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Forord

Den gemensamma europeiska referensramen for sprdk: Idrande, undervisning och bedémning (CEFR); The
Common European Framework of Reference for Languages) publicerades ar 2001, dvs. under temaaret for
spraken i Europa, som ett resultat av det vidstrackta berednings-, samrads- och pilotarbete som Europaradet
latit gora. Den europeiska referensramen finns pa fyrtio sprak och ar ett av Europaradets mest kanda och
anvanda politiska medel som radets ministerkommitté och parlamentariska generalférsamling ocksa officiellt
har rekommenderat. Referensramen har tagits i bruk pa Europeiska kommissionens initiativ inom bland

andra EUROPASS-projektet och det europeiska utvecklingsprojektet for indikatorn for sprakkunskaper.

Den europeiska referensramen ar ett av manga betydande initiativ som Europaradet verkstallt inom det
arbete som paborjades ar 1964 och som annu fortgar inom sprakomradet. Ursprungligen var satsningar pa
sprak ett satt att Oka det internationella samférstandet, framja livslangt larande och utoka
sprakundervisningen i skolorna nar det géller kvalitet och praktiska fragor. Sprakutbildningen fungerar darfor
utan tvekan som utgdngspunkt till att ratten till utbildning, individens manskliga rattigheter och minoriteters

rattigheter uppfylls.

Den europeiska referensramen och den europeiska sprakportfolion, som ar avsedd som verktyg for inldrarna
(ESP; European Language Portfolio), samt initiativ for att frdmja likvardiga utbildningsrattigheter har sedan
de blivit publicerade varit en central del i Europaradets och regeringars gemensamma program inom
utbildning. Att utveckla sprakliga fardigheter ar av storsta vikt for social delaktighet, Gmsesidig forstaelse och
yrkesmassig utveckling. Den europeiska referensramen har bidragit till att principerna inom Europaradets
sprakutbildning har implementerats bland annat genom att frdmja larande som &r sjalvstyrt och

reflekterande.

Aven om mediering (att formedla innebdrd) &r ett viktigt begrepp som referensramen introducerat, och det
dven ar annu viktigare an forr eftersom det nutida samhallets sprakliga och kulturbetingade mangfald tilltar,
har begreppet inte haft nagra tidigare godkanda eller jamférbart utvarderade fardighetsnivaer. Att utveckla
deskriptorerna for mediering har darfor varit den langsta och mest utmanande delen i projektet, vilket har
lett till att man utarbetat en kompletterande del till GERS. Inom projektet skapades deskriptorer for
mediering nar det géaller text, begrepp och interaktion, flersprakig och mangkulturell kompetens samt
medieringsstrategier. Darutdver utarbetades egna deskriptorer for teckensprak som en del av Stiftelsens for

framjandet av Schweiz nationella vetenskapliga forskningsprojekt.

Utover de nivadeskriptorer som lagts till innehaller den kompletterande delen i CEFR en presentation av

referensramens malsattningar och huvudprinciper och med vilken Europaradet onskar framja



medvetenheten om referensramens mer vidstrackta budskapReferensramens huvuduppgifter ar a) att
erbjuda ett gemensamt sprak (metasprak) med vilket man kan diskutera sprakkunskapens mangfald,
reflektera samt beratta om larandemal och laranderesultat pa ett enhetligt och transparent satt och b) att
erbjuda inspiration foér laroplansarbetet och lararutbildningen. For att framja dessa malsattningar

presenteras dven en forklaring i samband med varje deskriptor.

Europaradet onskar att den europeiska referensramens kompletterande del och de tillagda
nivadeskriptorerna som tacker mediering, flersprakigflersprakig och mangkulturell kompetens samt
teckensprak, utokar den hogklassiga inkluderande utbildningens atkomlighet samt framjar
flersprakigflersprakighet och mangkulturalism. Det ar viktigt att lagga marke till att dessa tillagg inte inverkar
pa utgangspunkten eller de gemensamma fardighetsnivaerna i referensramen. Den kompletterande delen
och i synnerhet deskriptorerna i de nya delomradena berikar den ursprungliga publikationen.
Laroplansforfattarna kan hitta handledning som framjar flersprakigflersprakig och mangkulturell
undervisning i publikationen the Guide for the Development and Implementation of Curricula for Plurilingual

and Intercultural Education.
Sjur Bergan Villano Qiriazi

Chef for Utbildningsdepartementet Chef for Utbildningspolicyavdelningen



Inledning till referensramens kompletterande del

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak: Idrande, undervisning och bedémning (CEFR) och dess
kompletterande del stédjer Europaradets malsattning om att garantera alla medborgares ratt till hogklassig
och inkluderande undervisning. Den kompletterande delen (Companion Volume with New Descriptors, 2017)
har utarbetats for att utvidga den europeiska referensramen, som publicerades ar 2001 och som for
narvarande finns pa fyrtio sprak. Den kompletterande delen dndrar inte pa den status som den ursprungliga

publikationen fran ar 2001 har.

Efter inledningen preciseras vissa centrala begrepp i referensramen, med hjalp av vilka undervisningen och
larandet av fraimmande sprak eller andra sprak samt kvaliteten pa flersprakig och mangkulturell utbildning
kan framjas. CEFR innehaller mycket mer &n fardighetsnivderna. Den utvidgar perspektivet pa
sprakundervisning pa manga satt: framfor allt uppfattas den som lar sig som en social aktor som skapar
mening genom samarbete (eng. co-construction of meaning). A andra sidan utvidgas perspektivet med hjilp
av begreppet mediering samt flersprakig och mangkulturell kompetens. Referensramen har visat sig vara
betydelsfull speciellt for att den omfattar utbildningsmassiga varden, en tydlig modell pa sprakliga
kompetenser och sprakbruk, samt praktiska verktyg, dvs. deskriptorerna, som underlattar ldroplansarbetet

och handledningen av larande och undervisning.

Referensramens kompletterande del ar ett resultat av ett projekt inom ramen foér det sprakpolitiska
programmet vid Europaradets utbildningspolitiska avdelning. Projektets mal var att uppdatera

fardighetsnivaernas deskriptorer pa foljande satt:

P> vissa innovativa delomréaden i referensramen framhavdes, som inte hade deskriptorer i publikationen
fran ar 2001 men som under de senaste tjugo aren i stor grad fatt okad betydelse: i synnerhet
mediering samt flersprakig och mangkulturell kompetens

P den lyckade implementeringen och utvecklingen av referensramen fortsattes bland annat genom att
omsorgsfullt definiera tillaggsnivaerna och den nya Pre-Al-nivan

P 5nskan om mer specifika beskrivningar pa hérférstaelse och lasning i befintliga skalor besvarades, och
deskriptorer skapades for annan kommunikativ verksamhet, som t.ex. digital interaktion,
telekommunikation samt olika satt att uttrycka stallningstagande till kreativa texter och litteratur

P Beskrivningarna av A1-nivan, C-nivan och i synnerhet C2-nivan utvecklades

Enligt den ursprungliga referensramens text erbjuder den kompletterande delen pa sa satt dven utvidgade

versioner av fardighetsnivaernas deskriptorer:

P de nya beskrivningsskalorna presenteras parallellt med redan befintliga skalor



P i tabellerna presenteras de nivahelheter som hér till samma kategori (den kommunikativa sprakliga
kompetensens funktioner eller delomraden)
P for varje fardighetsniva finns en kort férklaring som ger bakgrunden till tankegédngen som lett till att
kategorin skapats
P de deskriptorer som skapats och godkints inom projektet men som #nda inte inkluderades i

deskriptorerna pa nivaskalorna, finns med som bilaga (bilaga 9)

Lasarna rekommenderas att dven ta del av publikationen Education, mobility, otherness: the mediation
functions of schools (2015), som anvandes som stodd for att begreppsliga mediering inom utvecklingsprojektet

kring deskriptorerna.



Centrala perspektiv pa larande och undervisning enligt CEFR

Den europeiska referensramens malsattningar

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak: Ildrande, undervisning och bedémning (CEFR)
innehaller ett heltdckande deskriptorsystem av sprakkunskaper samt gemensamma fardighetsnivaer som
definierats for nivaskalorna A1-C2. En av de viktigaste principerna i referensramen &r att den positiva
formuleringen av malen for och resultatet av ldrandet (‘jag kan’-uttalanden) frdmjas pa alla
fardighetsnivaer. Den héar centrala egenskapen stodjer dven Europaradets mal om en hogklassig och
inkluderande utbildning som en medborgerlig rattighet. Referensramen anvands inte enbart for att erbjuda
transparenta och tydliga bedémningskriterier, utan dven i allt hégre grad for att férnya laroplanerna och

pedagogiken.
De fastslagna malsattningarna for CEFR ar:

P att frimja och underlitta samarbetet mellan olika larositen i olika lander
P att erbjuda en gemensam grund for erkinnandet av sprakexamina
P att hjilpa elever och studerande, lirare, utbildningsplanerare, examensarrangérer samt

representanter for utbildningsférvaltningen att fokusera och samordna sin verksamhet.

Forutom att framja sprakundervisning och sprakinlarning medfér CEFR ett nytt, inkluderande férhallningssatt
till dem som lar sig sprak. | referensramen ses den som lar sig och anvdnder sprak som en social aktér som
agerar i den sociala varlden och &r aktiv i sin larprocess. Detta innebar ett dkta paradigmskifte bade vad galler
planeringen av utbildning och inom undervisningen; meningen ar att fraimja elevernas och de studerandes
sjalvledarskap och engagemang for att lara sig. Nar det galler laroplanerna prioriterar referensramen inte
langre sprakliga strukturer som framskrider i en viss ordning, forutbestamda funktioner inom sprakbruket eller
begreppsliga eller semantiska kategorier. Referensramen tar istallet fokus pa ett funktionellt tillvadgagangssatt
dar manilaroplanen ska utga fran elevens och den studerandes behov och sprakanvandning i olika situationer
i det verkliga livet. Det har stodjer en syn pa kunnande som i stallet for att definiera brister styrs av deskriptorer
som lyfter fram elevens och den studerandes fardigheter (‘jag kan’- uttalanden). Syftet &r att laroplaner och
kurser planeras sa att de svarar pa verklighetens behov och anknyter till uppgifter i det verkliga livet, vars
andamal deskriptorerna for ’jag kan’-uttalanden kommunicerar till eleverna. | grund och botten dr CEFR ett
verktyg som ar amnat for att utforma laroplaner, kurser och prov. Utgangspunkten fér referensramen ar vad

eleven eller den studerande ska kunna géra med spraket.



Att tillampa det funktionella tillvdgagangssattet

Den europeiska referensramen stravar efter att vara heltéckande, vilket betyder att den ar ett underlag for
centrala verksamhetsmodeller for sprakundervisningen. Referensramens mal ar ocksa att vara neutral, vilket
betyder att den i stéllet for att ge direkta svar vacker fragestallningar och pa det sattet inte slar fast nagot
bestamt pedagogiskt tillvagagangssatt. Det metodologiska budskapet i referensramen &r trots detta att
eleven eller den studerande som lar sig sprak ska vagledas till att kunna agera, uttrycka sig och utféra olika
uppgifter i verkliga situationer. Bade referensramens nivadeskriptorer och det funktionella
tillvagagangssattet haller fast vid att centralt for ldrandet och undervisningen ar att skapa mening

tillsammans (genom interaktion).

Mangsprakig och mangkulturell kompetens

Den europeiska referensramen skiljer pa mdangsprdkighet (olika spraks narvaro i samhallet eller individuellt)
och flersprdkighet (den enskilda elevens eller sprakanvandarens dynamiska och vixande sprakrepertoar).
Flersprakighet beskrivs i referensramen som en ojamn och fordnderlig kompetens dar sprakanvandarens eller
den ldrandes kunskaper i ett sprak eller dess variation kan vara mycket olika i ett annat sprak. Den
grundldggande tanken ar dock att den flersprakiga individen har en intern spraklig repertoar som hen kopplar
till sina allménna fardigheter samt till olika strategier for att genomfdra uppgifter (avsnitt 6.1.3.2 i CEFR). De
flesta av hanvisningarna till flersprakighet i CEFR omfattar “en mangsprakig och mangkulturell kompetens”.
Detta beror pa att dessa tva infallsvinklar oftast forekommer tillsammans. En orsak till att framja utvecklingen
av mangsprakighet och mangkulturalism &r att forstaelsen av dessa a) utnyttjar redan befintliga
sociolingvistiska och pragmatiska kompetenser, som a sin sida utvecklar dem vidare, b) leder till en
noggrannare uppfattning om vad som &ar allmént och specifikt i olika sprakliga system (metalingvistisk,
interlingvistisk och hyperlingvistisk medvetenhet, spraklig medvetenhet) och c) utvecklar av sig sjalvt
fardigheten att lara sig samt férmagan att forhalla sig till andra manniskor och att agera i nya situationer. Pa
det héar sattet kan utvecklingen dven i nagon man paskynda larandet inom sprak och kultur i ett senare skede.

(CEFR6.1.3.3.)



Den europeiska referensramens beskrivning av sprakfardighet

Den europeiska referensramens viktigaste mal ar att erbjuda ett gemensamt metasprak med vilket man kan

tala om sprakfardighet. Sprakfardighetens funktioner har delats in i fyra olika typer av kommunikation:

mottagande, produktion, interaktion och mediering. | varje kommunikationssituation férenas allmédnna
fardigheter (med andra ord kunskap om den omkringliggande varlden, sociokulturell kompetens,
interkulturell kompetens och eventuell arbetserfarenhet: avsnitt 5.1 i CEFR) alltid med sprakliga

kommunikationsfardigheter (sprakliga, sociolingvistiska samt pragmatiska kunskaper och fardigheter) och

sprakliga strategier (badde allmdnna och kommunikativa sprakliga strategier) for att genomfdra nagon

bestamd uppgift (kapitel 7 i CEFR).

Allmanna sprakfardigheter

Allmanna beredskaper

Deklarativa kunskaper
(savoir)

Fardigheter och knowhow
(savoir-faire)

Sociala fardigheter (savoir-
étre)

Formaga att lara sig (savoir
apprendre)

NJEIEE]
kommunikationsfardigheter

Sprakliga kunskaper

mmmm SOCiOlingvistiska kunskaper

Pragmatiska kunskaper

Kommunikativa sprakliga
funktioner

Mottagande

Produktion

Interaktion

Mediering

Kommunikativa sprakliga
strategier

Mottagande

Produktion

Interaktion

Mediering



Mediering

Nar ett sprak anvands utnyttjas ofta olika sprakliga funktioner; i mediering forenas mottagande, produktion
och interaktion. Spraket anvands ofta forutom att formedla ett budskap dven for att utveckla tanken med
hjalp av sprakande (languaging) eller fér att underlitta forstdelse och interaktion. Aven om den europeiska
referensramen fran ar 2001 inte utvecklar begreppet mediering till sin fulla potential, betonar den tva
centrala aktiviteter: att skapa mening tillsammans och den fortgdende rorelsen mellanindividen och samhallet
nar det géller att lara sig sprak. Det har framgar i synnerhet av referensramens uppfattning om den som
anvander och lar sig sprak i egenskap aven social aktér. Den sociala synvinkeln betonas i CEFR
genom uppfattningen om mediatorns roll som en medlare av kommunikationen mellan olika
kommunikationsparter. Aven om det inte direkt uttrycks i publikationen fran &r 2001 staller
sprakfardighetsbeskrivningen i CEFR de facto mediering i en nyckelposition i ett aktivt foérhallningssatt, pa
samma satt som sakkunniga inom sprakinlarning gor i dag. Referensramens sitt att betrakta mediering

breddar darfor deskriptorernas betydelse till att omfatta mer dn mediering sprakemellan.

De gemensamma fardighetsnivaerna i CEFR

Det finns tva axlar i referensramen: en horisontell axel som beskriver de olika funktionernas och
delomradenas kompetenser i kategorierna, och en lodrdt axel som beskriver utvecklingen av
sprakfardigheterna i dessa kategorier. Syftet med den gemensamma nivaskalan med sex huvudnivaer ar att
stodja planeringen av utbildning samt att beskriva hur sprakfardigheterna utvecklas. Referensramen utgor
till sin struktur en sorts karta som sprakanvandaren eller den som lar sig sprak kan anvanda for att hitta
relevanta funktioner och for att utvecklas. Kategorierna fér humanistiska vetenskaper ar dock alltid socialt
komponerade koncept som grundar sig pa konventioner. | verkligheten ar sprakfardighet ett kontinuum som
kan jamforas med regnbagen: somliga farger gar tydligare att urskilja @n andra, fastan det i verkligheten inte
finns nagon grdans mellan dem. For att kommunikationen ska vara lyckad kravs danda en forenkling av

referensramen.

Profiler i CEFR

Nivaskalorna ar en nédvandig forenkling. De dr nddvandiga for att kunna planera larandet, for att kunna félja
upp utvecklingen och for att kunna besvara fragor som t.ex. Hur vdl kan du franska? eller Hur goda

sprékfdrdigheter ska man kriva av sékandena? Anda doljer ett enkelt svar som B2- eller till och med B2
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mottagande, B1 producerande — en komplicerad verklighet. Den europeiska referensramen innehaller manga
deskriptorer for att dess anvandare ska uppmuntras till att utveckla mer specialiserade sprakfardighetsprofiler.
Nivadeskriptorerna kan utnyttjas t.ex. for att undersoka relevanta sprakliga funktioner samt for att bestimma
en lamplig niva for en viss grupp elever eller studerande. Sprakkunskaperna hos den som anvander och lar sig
sprak kan dven beskrivas med hjalp av olika diagram. Utvecklingen av en viss fardighet kan foljas med tiden
genom att sprakkunskaperna okar. Ett dylikt diagram ar dock av varde endast om man kan anta att den som
tolkar diagrammet kanner till fardighetsnivaerna och kategorierna fran forr. Referensramens nivadeskriptorer

kan bredda kdnnedomen om fardighetsnivaerna.

Nivadeskriptorer i CEFR

Varje nivaskala visar exempel pa sadant sprakbruk som ar typiskt i en viss situation och som &r anpassat till
olika nivaer. Alla enskilda deskriptorer har utvecklats och bearbetats separat fran skalans 6vriga deskriptorer
sa att varje enskild deskriptor ger ett fristdende kriteriebaserat pastaende, som kan anvandas som sadant
utan kontext. Deskriptorer anvands i allmdnhet precis sa héar: separat fran skalan dar deskriptorn visas.
Deskriptorerna ar amnade for att fungera som redskap for att stodja utvecklingen av laroplaner. Nivaskalorna
bestar av sjalvstandiga och separata deskriptorer och de &r inte huvudsakligen @mnade for bedémning. De &r
alltsa inte traditionella bedomningsskalor for bedémning av sprakinlarning, de ar inte heller amnade for att
tacka varje relevant delomrade pa varje niva, som bedémningsskalor typiskt gor. De ar deskriptiva vilket inte
endast innebar att de inte dr normativa, utan dven att de ger beskrivningar av kompetenser i en viss miljo pa
olika nivaer. De fokuserar pa delomraden som &r nya och urskiljbara: de forsoker inte beskriva allt som ar
viktigt pa ett heltickande satt. De ar 6ppna och ofullkomliga beskrivningar som ar dmnade for att ge ett

metasprak for natverksbildning och utveckling inom larargemenskaperna.

Att anvanda nivadeskriptorerna i CEFR

Deskriptorernas viktigaste uppgift ar att stodja uppgorandet av ldroplaner, undervisningen samt
bedémningen. Lararna kan vélja och tillampa nivadeskriptorerna enligt egna behov och situationer.
Deskriptorerna fungerar pa det har sdttet som mangsidiga verktyg i undervisningen till exempel nar det géller

att

P anpassa och samordna malen fér ldrandet och det omgivande sprakbruket (som referensram fér
funktionellt larande)

P erbjuda vigledning for elever, féraldrar och sponsorer



P kartldgga behoven av ldrande, sérskilt bland vuxna studerande
P utveckla arbetssatt och uppgifter (oftast fragan om sadana uppgifter som ingér i flera deskriptorer)

P> sitta sig in i kriteriebaserad bedémning (med utgéngspunkt i CEFR, vars kriterier man kan hénvisa till)

De behov som uppkommer i den omgivande véarlden hanfor sig till sprakbrukets stérsta delomraden: det
offentliga omradet, det privata omradet, det yrkesméssiga omradet och utbildningsomradet (avsnitt 4.1.1
och tabell 5 i CEFR). Utbildningsomradet utgér utan tvekan verkligheten runt omkring i samma grad som de
tre andra delomradena. Bagge tidigare namnda behovsprofiler berér utbildningsomradet (se ursprungligt
dokument, bild 6 och bild 7). Nar det gédller barn med invandrarbakgrund och deras utbildning och
undervisning i sprak (CLIL-metoden, Content and language integrated learning) ar det sarskilt uppenbart att
interaktionen mellan lararen och eleven eller den studerande samt samarbetet mellan dem som lar sig ar
aktivitet som ingar i begreppet mediering. Eftersom mangfalden har 6kat inom bade samhallet och
utbildningen efter att referensramen publicerats, dr det annu viktigare att ge utrymme for denna mangfald.
Detta kraver en utvidgad uppfattning om mediering samt en positiv syn pa elevernas mangfacetterade

sprakliga och kulturella repertoar.

Anvandbara kallor for att ta CEFR i bruk

Pa Europaradets webbplats finns lankar till artiklar och material som berér den europeiska referensramen.
Pa sidan finns till exempel en materialbank med tilldggsdeskriptorer, exempel pa olika sprakbrukssituationer
(videon och manuskript) samt bedémningsuppgifter. Aven p& ECML:s (Europeiska centret for moderna sprak)
webbplats finns material fran flera projekt som anknyter till referensramen. Nedan anges de mest centrala

publikationerna som behandlar CEFR och sprakundervisning och -inlarning:

P A Guide for Users (John Trim et al., Europaradet) — finns pa engelska och franska

P Guide for the Development and Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural
Education — (Jean-Claude Beacco et al., Europaradet) — finns pa engelska och franska

P From Communacative to Action-Oriented: A Research Pathway (Enrica Piccardo, Curriculum Services
Canada) - finns pa engelska och franska

P Pathways through assessment, learning and teaching in the CEFR. (Encira Piccardo et al., European
Centre for Modern Languages) — finns pa engelska och franska

P Council of Europe Tools for Language Teaching: Common European Framework and Portfolios.

(Francis Gouillier, Didier/Europaradet) — finns pa engelska och franska

v

Eaquals” CEFR material
» CEFTrain
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https://www.coe.int/en/web/portal

P Pour enseigner les langues avec les CERCL — clés et conseils (Claire Bourguignon, Delagrave)

P Le point sur le Cadre Européen commun de référence pour les langues (Evelyn Rosen, Clé
International)

P The CEFR in practice (Brian North, Cambridge University Press)

» Language course planning (Brian North et al., Oxford University Press)

Referensramens nivadeskriptorer

Former och strategier for spraklig verksamhet

o Mottagande av sprak
=  Former avsprakforstaelse
o Horforstaelse
o  Att férsta diskussion mellan andra infédda talare av spraket
Att lyssna och forstG som en i publiken
Att férstd meddelanden och instruktioner
Att forstd sprdket pd
radio och i inspelningar
o Lasforstdelse
o Att ldsa och férsta korrespondens
Att Idsa fér att bekanta sig med en sdrskild fraga
Att ldsa fér att samla information och
argumentera Att ldsa och forsta
instruktioner
Att Idsa pa fritiden
e Audiovisuellt mottagande
o Att se och férsta TV och film
=  Strategier f6r mottagande av spraket
o Sprakproduktion
=  Former av sprakproduktion
e Taladeformer
o Tal: att beskriva upplevelser
o Tal: att ge information
o Tal: att presentera ett drende, t.ex. i endebatt
o Offentligt meddelande/kungérelse
o Att tala till publik
e  Skriftliga former
o Kreativt skrivande
o  Rapporter och essder
=  Strategier for sprakproduktion
e  Planering
e  Kompensering
e Kontrollering och aterstallning
o  Sprakligkommunikation
=  Former av spraklig kommunikation
11



e  Muntlig kommunikation
o Att férstd en samtalspartner som dr en infédd talare i spraket
Diskussion
Informell diskussion: att tala med vinner
Formell diskussion: férhandlingar och méten
Madlinriktat samarbete
Att skaffa varor och tjéinster
Att utbyta information

O O O O O O O

Att intevjua och bli intervjuad
o Attanvénda datakommunikation
e  Skriftlig kommunikation
o Korrespondens
o Anteckningar, meddelanden och blanketter
e Digital kommunikation
o Diskussion pd ndtet
=  Att utarbeta eller ldsa svar, muntlig kommunikation i realtid, att
chatta (skriftligt talsprak), skriva bloggtexter eller ge skriftliga
kommentarer, att ge respons pa videon och annan media
o Madlinriktade dtgdrder och samarbete pad nétet
=  att kopa eller sélja varor och service, samarbetsprojekt
=  Strategier fér spraklig kommunikation
e Turtagning
e  Samarbete
e Att be att ndgon preciserar sig
o Mediering (att féormedla betydelse)
= Medieringsformer
e Att mediera en text
o Att féra vidare specifik information
=  att sdka specifik information ur text och formedla informationen
at nagon annan
o Att férklara data
=  att forklara en grafisk presentation, t.ex. i form av ett diagram
o Att processa text
=  att bearbeta och sammanfatta en text for en mottagare
o Att muntligt 6versdtta skriftlig text
= en fritt formulerad och spontan muntlig 6versattning av t.ex. ett
brev eller e-post
o  Att skriftligt 6versdtta skriftlig text
=  att 6versdtta en text i stora drag for en specifik situation
o Att géra anteckningar (féreldsningar, seminarier, méten, etc.)
= formagan att skriva enhetliga anteckningar utifran det man hort
o Att uttrycka personlig reaktion till kreativa texter (inklusive litteratur)
= att fritt formulerat uttrycka personliga erfarenheter och
tolkningar som framkallats av kreativa texter i t.ex. en bokcirkel
o Attanalysera och kritisera kreativa texter (bl.a. litteratur)
= att analysera betydelse i t.ex. kreativa texter, att presentera
samband och jamforelser mellan olika texter, att beddma
stilmedel
e Att mediera begrepp
o Att framja kommunikationen i en kamratgrupp
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= attunderldtta samarbete i grupp, i allmanhet for att uppna ett visst
mal t.ex. genom att stalla fragor, ta upp viktiga saker och styra
diskussionen
o Kommunikation fér att skapa mening
=  t.ex. att strukturera samarbetet genom att faststdlla mal och
verksamhetsordning
= t.ex. att be om klargérande av tankar, att skapa nya idéer
tillsammans
o Att styra kommunikationen
= att fungera som t.ex. larare eller coach i en viss roll for att styra
gruppen
o Attuppmuntra till begreppsmdssig diskussion
=  att styra tankegdngen t.ex. genom att stalla fragor, att
sammanstalla inlagg till logiska helheter, uttrycka andras
tankariord
o  Att mediera kommunikation
o Att frimja samexistens mellan olika kulturer
= att framja samforstaelse i en omgivning déar olika kulturer eller
sprak narvarar; att mota och respektera utanférskap
o Att fungera som férmedlare med vdnner eller familj
= att formedla forstaelse mellan olika kulturer eller sprak i
informella situationer
o Attunderlidtta kommunikationen i 6mtdliga situationer eller tvister
= t.ex. att uttrycka problemet i ord och féra olika synpunkter
narmare varandra, att latta pa spanningar
= Medieringsstrategier
e Strategier for att forklara ett nytt koncept
o Att hdnvisa till tidigare erfarenheter
=  t.ex. att féra fram samband mellan olika saker, att stalla fragor for
att aktivera tidigare kunskaper, att ge exempel ochdefinitioner
o Attanpassa sprdket
=  att anpassa spraket i en situation genom att t.ex. dndra pa
uttrycksstilen eller registret
o Attdela upp komplicerad information
= att dela upp komplex information i mindre delar och att framféra
samband mellan dem
e  Strategier for att forenkla en text
o Attutvidga en kortfattad text
= t.ex. genom att ge exempel, upprepningar, andra stil
o Att korta ner en text
= t.ex.genom att avldgsna extra ord och upprepningar, att framhava
viktiga stallen

Sprakliga kommunikationsfardigheter

o Sprakliga fardigheter
=  Allménna sprakliga kunskaper
=  Ré&ckvidd pa ordforradet
=  Grammatikalisk exakthet
=  Kontroll pd ordférradet
= Uttal
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o | stallet for skalan fran ar 2001 har man skapat en ny skala sa att talets
begriplighet har betonats mer; i skalan har man speciellt fast uppmarksamhet
vid att den inte ska forstarka uppfattningen om att uttalet hos en person som
ar en infédd talare i spraket ar det ideala
e Overgangar fran en niva till annan, speciellt fran niva B1 till B2 har underlattats
o  Allmdn kontroll av uttal
= talets begriplighet ar centralt
o Artikulering
= spraljudens klarhet och exakthet
o  Prosodiska drag
=  kontroll av intonation, rytm, och betoningar for formedlingen av
budskapet
= Rattskrivning
o Sociolingvistiska fardigheter
=  Sociolingvistisk lamplighet
o Pragmatiska fardigheter
=  Flexibilitet
= Atttasin turidiskussion
=  Tematisk utveckling
= Textens kohesion
=  Pastaendets exakthet
=  Flytande tal
o Fardigheter i teckensprakSprakliga firdigheter
= Teckensprakets repertoar
e bl.a. mdngden befintliga anvandbara tecken, kunskap och kontroll av
grammatikaliska element sasom handformer och icke-manuala drag
=  Tecknens exakthet
e uttryckets detaljrikedom, noggrannhet och komplexitet
o Pragmatiska fardigheter
=  Strukturen i enteckensprakstext
e med text menas i teckenspraket ett uttryck som bestar av flera satser for en viss
betydelse, som t.ex. ar filmat
e textens logik, argumentation och kohesion
=  Kontext och perspektiv
e  att stadlla upp ett tredimensionellt rum med omgivning for att uppfatta relationer
mellan tecknen
e  attuttrycka olika roller och perspektiv t.ex. med kroppshallningen och minspel
= Narvaro och effekt
e  att uttrycka olika kanslor, register eller attityder
=  Flytande tecknande
e sattet med vilket tecknen hoér ihop: rytm och tempo, pauser, flyt
o Sociolingvistiska fardigheter
=  Socioligvistisk och kulturell repertoar

Mangsprakiga och mangkulturella fardigheter

o  Att bygga upp en mangkulturell repertoar
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= bl.a. att kdnna igen kulturella och sociala satt och betydelser och fungera enligt dem, att
kdnna igen och tolka olikheter och likheter, en neutral och kritiskbedémning
mangsprakig férstaelse
=  bl.a. 6ppenhet och flexibilitet nar man fungerar med olika sprak, att kdnnaigen olikheter och
likheter utifran andra sprak
Att uppbygga en mangsprakig repertoar
= bl.a. attanpassa sig till olika situationer, beredskapen att anvanda olika sprak enligt situation,
att anpassa spraket, att forklara saker pa olika sprak, att uppmuntra andras sprakbruk
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Projektet med att utvidga och uppdatera nivadeskriptorerna i

CEFR

De nivadeskriptorer som visas har innehaller de ursprungliga deskriptorerna som publicerades i avsnitt 4.4 och
5.2 i referensramen fran ar 2001. Relationen mellan beskrivningen i CEFR, nivadeskriptorerna fran ar 2001 och
uppdateringarna samt tillaggen i denna kompletterande del syns i tabellen under:

I
beskrivningen
fran ar 2001

Mottagande av  Talat budskap v v v
sprak Skriftligt budskap v/ 4 4
(CEFR 4.4.2) Strategier v v v
Sprak- Talat budskap v v v
produktion Skriftligt budskap v/ 4 4
(CEFR4.4.1) Strategier v v v
Spraklig Talat budskap v v 4
interaktion Skriftligt budskap =~ v/ v 4
(CEFR 4.4.3) Strategier v v v
Internet 4
Mediaatio Text v
(CEFR 4.4.4) Begrepp v
Interaktion 4
______
Sprakliga Sprékliga v’ (Uttal)
kommuni- Pragmatiska v
kations- Sociolingvistiska
fardigheter v v v
(CEFR 5.2)
Mangkulturella v v
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Mangsprakig
och
mangkulturell
kompetens

(CEFR 6.1.3)

Mangsprakig
forstaelse och

repertoar
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Sammanfattning av andringarna

Tabellen nedan sammanfattar de dndringar som kommit till under projektet samt férklaringarna till

nivadeskriptorerna.

Fragor som behandats i denna | Kommentarer
publikation
Pre-Al Fardighetsnivan omfattar halva Al-nivan som namns i avsnitt 3.5. i CEFR

Deskriptorer skapades for bl.a. interaktion pa natet.

Andringar i deskriptorerna fran

ar 2001

| bilaga 7 foljer en forteckning 6ver andringar som gjorts i deskriptorerna
fran ar 2001 som galler spraklig aktivitet och strategier i kapitel 4 i CEFR

och spraklig kommunikation i kapitel 5.

Andringar i deskriptorerna for

Cc2

Storsta delen av dndringarna i bilaga 7 hanfor sig till deskriptorerna for
C2, vilka fanns med i publikationen fran ar 2001. Vissa valdigt absolut
formulerade pastaenden har formulerats pa annat satt for att battre
motsvara fardighetsnivan hos den som anvander och lar sig spraket

ifrdga om nivan C2.

Andringar i deskriptorerna for

Al-C2.

Andra deskriptorer andrades valdigt lite. | projektet beslutades att
andringar inte ska goras enbart for att teknologin utvecklats (t.ex.
hanvisningar till postkort eller telefonautomater). Skalan fér uttal har
ersatts (se nedan). Andringar foreslogs dven pa somliga deskriptorer som
hanvisar till infédda sprakanvandares sprakliga anpassning (eller bristen
pa), eftersom detta begrepp blivit kontroversiellt efter att CEFR

publicerats.

Plusnivaer

Plusnivaernas (B1+, B1.2) beskrivning har utvidgats. Diskussion om

plusnivaer finns i bilaga 1 och avsnitt 3.5 och 3.6 i CEFR.

Uttal

Uttalsskalan har fornyats sa att artikulering och prosodi har en mer

central roll.

Mediering

Synvinkeln pa mediering ar bredare &n i den ursprungliga CEFR-
publikationen. | sammanlagt 19 skalor har mediering av texten en
specifik roll, dartill har mediering av begrepp och interaktion egna skalor.

Fem skalor fér medieringsstrategier behandlar uttryckligen strategier
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som anvands under medieringsprocessen och darmed inte

forberedelsen infér medieringsprocessen.

Kulturell mangfald

Skalan for att bygga upp en mangkulturell repertoar beskriver
anvandningen av mangkulturella fardigheter i en
kommunikationssituation. Pa sa vis framhavs fardigheter och inte
kunskaper eller attityder i skalan. Skalan ar i stor utstrackning enhetlig
med den tidigare skalan for Sociolingvistisk [amplighet, aven om den har

utvecklats sjalvstandigt.

Flersprakighet

Varje deskriptorniva i skalan for att bygga upp en mangkulturell
repertoar motsvarar den funktionella nivan fér sprakkombinationens

svagaste sprak. Det kan vara nodvandigt att definiera spraket exakt.

Att definiera spraken

Da deskriptorerna tillampas i praktiken i vissa kontexter rekommenderas
att spraken definieras pa dessa stéllen:

e Maediering sprak emellan (speciellt skalan att mediera en text)

o Flersprakig forstaelse

e Att bygga upp en flersprakig repertoar

Litteratur Nivadeskriptorerna har tre nya skalor for kreativa texter och litteratur:
e Att l3sa pa fritid (endast en mottagande process; deskriptorerna
har tagits fran andra deskriptorer som grundar sig pa CEFR)
e Att uttrycka personlig reaktion till kreativa texter (ett ytligare
resonemang, lagre nivaer)
e Att analysera och kritisera kreativa texter (ett djupare
resonemang, hogre nivaer)
Internet Tva nya skalor har utarbetats for foljande kategorier:

e Diskussion pa natet

e Malinriktade férhandlingar och samarbete pa natet

Bada skalorna berér en typisk multimodal anvandning av Internet: bl.a.
att utforma eller lsa svar, muntlig interaktion i realtid, att chatta (skrivet
talsprak), bloggtexter eller skriftliga kommentarer till diskussioner och

videofilmer, lankar och reaktioner pa annan media.

Andra nya nivadeskriptorer

| foljande kategorier skapades nya skalor och deskriptorerna har tagits
fran andra deskriptorer som grundar sig pa CEFR:

e Telekommunikation
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e Informationsutbyte

De nya deskriptorerna ar
jamforbara med andra CEFR-

nivaer

De nya nivadeskriptorerna ar officiellt godkdnda samt jamférbara med
samma matematiska skala som anvants i och med det ursprungliga

forskningsarbetet som galler CEFR.

Teckensprak

| ProSign-projektet har de fardighetsnivaer i CEFR som tillampats for
teckensprak markts med en PROEIEN -logo. Utéver detta innehdller den
kompletterande delen sju skalor, som specifikt berér kompetenser som
géller teckensprak, vilka har utarbetats utifran ett schweiziskt nationellt

forskningsprojekt.

Parallellt projekt:

Unga elever

Tva uppsattningar pa deskriptorer som gjorts utifrdn den europeiska
sprakportfolion finns tillgdngliga fér unga elever, dvs. 7-10-aringar samt
11-15-aringar. | skrivande stund har deskriptorerna for unga elever inte
forenats med beskrivningarna for de nya skalornas, men deras relevans

har beaktats.
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