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Miten lukemisen ja oppimisen
pulmat vaikuttavat
nettilukutaitoihin?

Hakkinen, Kiili, Hautala, Poysa-Tarhonen, Kanniainen ja Leppanen (2019) kirjoittavat
artikkelissaan Lukemisen ja oppimisen vaikeudet digitaalisissa ympdristoissd, etta pitkit-
taistutkimuksia nettilukemisesta ei vield ole. Toistaiseksi tiedetdan melko vahan siita,
miten lukemisen tai oppimisen vaikeudet ovat yhteydessa lukemiseen verkossa. Tarvi-
taan myos tutkimusta, jossa arvioitaisiin monipuolisesti eri osataitojen hallintaa, silla
usein tutkimukset ovat keskittyneet johonkin osataitoon.

Kirjoittajat vetavat aiempaa tutkimusta yhteen: lukivaikeus on rasite, mutta ei este net-
tilukutaitojen oppimiselle. Verkossa yksil6lliset tekijat, kuten vahainen taustatieto luet-
tavasta aiheesta, heikot itsesdatelyn taidot, haasteet avaruudellisessa hahmottamisessa
seka tyomuisti, voivat vaikeuttaa lukemista (Scheiter & Gerjets, 2007).

eSeek-hankkeessa, jossa tutkittiin yli 400 kuudesluokkalaista, todettiin, ettd lukusuju-
vuus, luetun ymmartaminen ja oikeinkirjoitus selittivat 54 prosenttia tutkitusta nettilu-
kemisen osaamisesta (Leppanen ym., 2017). Luetun ymmartaminen selitti osaamista
enemman kuin lukusujuvuus. Hitaasti lukeva oppija ei valttamatta ehdi perehtya teks-
teihin tarpeeksi syvillisesti, jotta |0ytaisi olennaiset tiedot tai saisi yhdisteltya niita.
eSeek-tutkimuksessa todettiin myos, ettd osa oppilaista parjasi nettilukemisessa ole-
tettua paremmin, vaikka heilla oli lukemisen pulmia.

Toisaalta my6s taitavilla lukijoilla voi olla vaikeuksia esimerkiksi tekstien kriittisessa ar-
vioinnissa (Hakkinen ym., 2019). Vain viidennes eSeek-tutkimuksen oppilaista tunnisti
kaupalliset tavoitteet kuvitteellisen energiajuomayrityksen lehdist6tiedotteesta, ja noin
puolet piti kaupallista tiedotetta luotettavana lahteena terveysvaikutuksiin liittyen (Kiili
ym., 2018).

Eri-ikaiset oppijat tarvitsevatkin tukea hakusanojen muotoilemisessa, hakutulosten ar-
vioinnissa ja tiedon kriittisessa arvioinnissa. Lisaksi vain harvat osaavat muotoilla tietoa
eri lahteista sidosteiseksi, omin sanoin tuotetuksi kokonaisuudeksi.
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Milla tavoin lukivaikeudet vaikuttavat nettilukemiseen?

Hakkisen ym. (2019) mukaan keskeisin pulma lukivaikeuksissa on nettitekstienkin
osalta hidas sanantunnistus. Se tarkoittaa, etta oppija ei pysty kohdentamaan tarkkaa-
vuuden resursseja niin hyvin korkeamman tason toimintoihin, kuten luetun ymmarta-
miseen ja valikoivan lukutavan hy6dyntamiseen (Kuhn ym., 2010). Silmaileva lukeminen
voi olla hankalaa hitaalle lukijalle.

Lukemisen vaikeuksiin saattaa liittya myds muita vaikeuksia, kuten kielellisia ja ty6-
muistin puutteita sek3 visuaalisen havaitsemisen haasteita (Hakkinen, ym., 2019). Ne
vaikeuttavat ennestaan nettilukemista, mika vaatii monipuolisten kognitiivisten proses-
sien yhdistamista. Joissakin tutkimuksissa tekstin kirjainvalin harventaminen tai rivien
lyhentaminen on nopeuttanut lukemista lukipulmaisilla lapsilla.

Verkon visuaalinen sisalto ei valttamatta tue sellaisen oppilaan lukemista, jolla on luki-
vaikeus, vaan saattaa pikemminkin hairitd. Opetusvideot voivat auttaa lukipulmaista
oppijaa, mutta tasta aiheesta tarvitaan viela lisatutkimusta.

Hakkinen ym. (2019) toteavat, etta lukusujuvuuden, luetun ymmartamisen ja lukustra-
tegioiden osaamisen pulmat limittyvat toisiinsa - mika tarkoittaa myds, etta niiden har-
joittelu tukee toinen toistaan.

Miten seka tarkkaavuuden ja toiminnanohjauksen etta
lukemisen pulmat nakyvat nettilukemisessa?

Nettilukemisessa korostuu toiminnanohjauksen jatkuva kehamaisyys. Verkossa omaa
toimintaa taytyy ohjata useiden eri tekstien vililla, jolloin toiminnan suunnittelu, toteu-
tus ja arviointi seuraavat sykleina toisiaan, kun lukija liilkkuu nettitekstien valilla (Coiro,
2015). Hakkinen ym. (2019) kirjoittavat, ettd tarkkaavuuden pulmat vaikuttavat perus-
lukutaidon lisdksi erityisesti luetun ymmartamiseen.

Kanniaisen ym. (2022) tutkimuksessa, joka oli osa eSeek-hanketta, oppilaista, joilla oli
lukemisen vaikeuksia, 59 % sijoittui kolmeen heikoimpaan nettilukemisen suoriutu-
misprofiiliin. Oppilaista, joilla oli tarkkaavuuden ja toiminnanohjauksen pulmia, kolmeen
heikoimpaan profiiliin puolestaan sijoittui 67,5 %. Niistd oppilaista, joilla oli haasteita
molemmilla osa-alueilla, kolmeen heikoimpaan sijoittui jopa 82,4 %. Kuten aiemmissa
eSeek-tutkimuksissa, myos tassa todettiin, ettd lukemisen tai tarkkaavuuden pulmat ei-
vat automaattisesti tarkoittaneet heikkoa nettilukemisen osaamista. 27,5 % oppilaista,
joilla oli lukemisen pulmia ja 16,2 % oppilaista, joilla oli tarkkaavuuden ja toiminnanoh-
jauksen pulmia, sijoittui keskimaardisesti suoriutuviin tai hyvin suoriutuviin (Kanniai-
nen, 2022). Osalla oppilaista on siis valineitd kompensoida vaikeuksiaan. Kanniaisen
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(2022) mukaan kompensaation mekanismeista tarvitaan lisda tutkimustietoa. Lisdksi
han toteaa, ettd on hyva huomioida, etta oppilaista, joilla ei ollut oppimisen vaikeuksia,
27,4 % sijoittui heikoimpaan profiiliin. Esimerkiksi motivaatioon liittyvia tekijéita on tar-
kea tutkia lisaa.

Tutkimuksessa tarkasteltiin myds lukutottumusten merkitysta. Tulosten perusteella
nayttaa silta, ettd pidempien ja keskittymista vaativien tekstien lukeminen tukee myds
tutkivaa nettilukemista. Kanniainen (2022) toteaakin:

"Lukutottumuksiin panostaminen saattaakin olla yksi keino,
jolla oppimisen pulmia netissd voidaan kompensoida. Pitkdit,
kielellisesti rikkaat tekstit kasvattavat sanavarastoa ja tieto-
pohjaa, mikd voi olla merkittdvaad, kun tutkitaan ja etsitddn
netissd tietoa monisyisistd ilmibistd. Kouluissa on tdrkedd
tukea lukemista, lukemisharrastusta ja erilaisten tekstien
kriittistd arvioimista.”
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