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Alkusanat

Tutkielman on laatinut HuK Karoliina Inha. Inha valmistuu filosofian maisteriksi englantilaisesta filologiasta
Helsingin yliopistosta. Hanelld on laaja tuntemus niin kielten oppimisesta kuin kaksikielisyydestakin, joista
jalkimmaisesta han on laatinut sivuaineen tutkielman fonetiikan oppiaineeseen. Inhan tekeilla oleva pro gradu —
tutkielma kasittelee oppilaiden suullisen kielitaidon kehittamista oppikirjatehtavien avulla Suomessa ja
Ruotsissa. Inha suoritti korkeakouluharjoittelun Opetushallituksen Yleissivistdva koulutus/Lukiokoulutus ja

taiteen perusopetus -yksikossa kesdlla 2016. Tama tutkielma laadittiin osana hdanen harjoitteluaan.

Tutkielma syntyi tehtdvastd selvittaa, miten globaaliosaamista kuvaillaan OECD:n tuoreimmassa julkaisussa
Global competency for an inclusive world. Tehtavasta kehkeytyi analyysi, jossa vertailtiin kolmen eri dokumentin
kuvausta globaaliosaamisesta sekd maailmankansalaisuudesta. Nama dokumentit olivat edelld mainittu OECD:n
julkaisu, Opetushallituksen Koulu kohtaa maailman seka perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.
OECD:n julkaisussa globaaliosaamista esitellaan pohjustuksena ehdotelmalle, miten globaaliosaamista voitaisiin
mitata vuoden 2018 PISA-testeissa. Koulu kohtaa maailman on raportti ulkoministerion ja Opetushallituksen
yhteishankkeesta Maailmankansalaisena Suomessa (MaaSu-hanke), joka toimi myds erdanlaisena pohjatyona
tulevan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistuksessa. Lopuksi tutkielmaan liitettiin vield
neljas kompetenssikuvaus, Euroopan neuvoston demokraattisen kansalaisuuden viitekehys, jonka valmistumista
on kiirehditty tata kirjoittaessa ajankohtaisen Euroopan pakolaiskriisin vuoksi. Idea tutkielmaan tuli
opetusneuvos Paula Mattilalta, joka huomasi tarpeen aiheen tutkimiselle. Hanen ajatuksensa oli, etta tutkielma
tukisi opettajia heiddn pohtiessaan omia globaalikasvatuksen ratkaisujaan. Elokuussa 2016 kaytt66n otettujen
perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteet edellyttdvat jokaisen opettajan toimivan

globaalikasvatuksen hyvaksi.

Kompetenssiajattelu on seurausta globalisoituvasta maailmasta, jossa jokaisella valinnalla ja teolla voidaan
nahda olevan niin paikalliset kuin globaalitkin vaikutuksensa. Yhteisoissa elda yha monimuotoisempi kirjo
kulttuureita, kielia, nakokulmia ja katsomuksia, joiden avoin kohtaaminen ja tarkastelu vaatii kansalaisilta
globaalikompetenssia. Tutkielmassa tuodaan esille nakokohtia siitd, miten viitekehykset voivat toimia
lahtokohtana tai ohjenuorana asetettaessa tavoitteita koulutukselle sekad opetukselle. Nama tavoitteet koskevat

seka yksiloa etta yhteiskuntaa, mika osaltaan kuvaa myds koulutuksen kytkentaa yhteiskuntaan.

Kirjoittaja haluaa kiittaa tutkielman laatimisessa mukana olleita opetusneuvoksia Paula Mattila, Kristiina Kaihari,

Satu Elo seka Kristiina Volmari.



1. Johdanto

OECD julkaisi toukokuussa 2016 ehdotelman viitekehyksestd, jota wvoisi hyodyntaa
globaalikompetenssin! arvioinnissa PISA:n 2018 jarjestettdvdssa tutkimuksessa. Suomessa
globaalikasvatuksen merkitykselle herattiin ajoissa. Opetushallitus ja ulkoasiainministerié ovat jo
vuodesta 1995 toimineet yhteistydssa kansainvalisyyskasvatuksessa, ja syksylla 2010 yhteistyo
kulminoitui Maailmankansalaisena Suomessa -hankkeeseen. Hankkeen paamaarana oli selvittdaa, mita
globaaliosaaminen tarkalleen merkitsee ja miten se tulisi ottaa huomioon tulevassa yleissivistavan
koulutuksen opetussuunnitelman perusteiden suunnittelussa. Tassa vertailevassa analyysissa
tutkitaan, miten edelld mainitut julkaisut ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
kuvailevat globaaliosaamista ja —kasvatusta, kuinka hyvin nama maaritelmat vastaavat toisiaan, ja
kuinka hyvin Suomen koululaitos tukee nuoren kasvua maailmankansalaiseksi. Tutkielmassa annetaan
my0Os kuvaus Euroopan neuvoston demokraattisen kansalaisuuden viitekehyksestd, joka julkaistiin
maaliskuussa 2016. Lopuksi pohdintaosiossa kasitellddan eroavaisuuksia ja puutteita, joita julkaisuissa

esiintyy, seka esitetdan mahdollisia jatkohankkeita.

2. Global competency for an inclusive world: Ehdotelma globaalikasvatuksen kuvauksesta ja

arvioinnista

OECD:n julkaisun mukaan globaaliosaaminen jakautuu kolmeen osa-alueeseen, joiden perustana
toimivat ihmisarvo seka kulttuurisen moninaisuuden arvostus. Yhdessa nama kolme komponenttia
mahdollistavat eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssakdymisen. Globaaliosaamisen komponentit

ovat tietdmys ja ymmarrys, taidot seka asenteet ja arvot.

Ensimmainen osa-alue jakaantuu kahteen: tietdmys ja ymmarrys. Tietdmys voi olla esimerkiksi
tietamysta yksilon omasta kulttuurista, muista kulttuureista ja ndiden keskinaisesta vuorovaikutuksesta
sekd globaaleista kysymyksista. Tietamys voidaankin maaritelld suureksi tietojen massaksi, joka koostuu
faktaryppaista. Faktaryppdat voivat sisaltaa yksittaisia, erillisia tietoja tai laajempaa teoreettista tietoa.

Pelkka tietamys ei kuitenkaan riita, vaan osaaminen edellyttdd myos ymmartamista ja kokonaisuuden

1 Tass3 tutkielmassa kasitteitd globaalikompetenssi ja globaaliosaaminen kiytetdan vaihtokelpoisina termeina.



hahmottamista. Tassa yhteydessda ymmartaminen kasittda mm. yksilon taitoa sisdistaa tietamys ja sen

merkitys seka ymmartaa, miten esimerkiksi eri ilmiot liittyvat toisiinsa.

OECD maarittelee seuraavaksi globaaliosaamisen osa-alueeksi taidot, joka jakautuu kognitiivisiin ja
behavioraalisiin taitoihin. PISA-arvioinnin kohteeksi tulisivat mahdollisesti juuri kognitiiviset taidot,
kuten pohdinta, analysointi seka kriittinen arviointi. Globaalikompetenssi vaatii monenlaisia taitoja,
kuten taitoa kommunikoida eri kielilld ja taitoa kayttaa kielta tilanteeseen sopivalla tavalla. Ymmarrys
esimerkiksi eri kulttuureista ja tapakulttuureista syventaa yksilon taitoja sopeuttaa omat uskomukset
ja kayttaytyminen soveltuvammiksi tilanteeseen, jossa hdn kohtaa ihmisia muista kulttuureista.
Globaaliosaaja osaa kommunikoida toisen ihmisen kanssa omasta ja toisen kulttuuritaustasta
riippumatta. Globaaliosaaja pystyy tarkastelemaan ilmidita eri nakékulmista ja osaa myo0s kriittisesti
arvioida, miten oma kulttuuri ja arvoperusta vaikuttavat siihen, miten han tai hdanen yhteisonsa

ymmartavat muita kulttuureja.

Kolmas globaaliosaamisen komponentti on asenne eli yleinen mentaliteetti, joka ohjaa kahden em.
komponentin kaytt6a. Asenteet koostuvat neljastd komponentista: yksilon kasitys kohteesta, tunne
kohdetta kohtaan, negatiivinen tai positiivinen arviointi kohteesta seka tendenssi kayttaytya tietylla
tavalla kohdetta kohtaan. Asenteet eivat yksindan ole toimintaa ohjaavia, vaan rakentuvat
normatiivisten ja ohjailevien arvojen ympdrille. Toisin sanoen, yksilon toimintaa ohjaa hanen
arvoperustansa. Globaaliosaaminen merkitsee yksilon kykya olla avoin ja kunnioittava muita
kulttuureita kohtaan sekd kykenevyyttd ymmartdaa kulttuurisen kohtaamisen ilmioita, kuten
kulttuurishokkia. Yksilé6 ymmartaa myos, ettd hanen kansalaisuutensa ei rajoitu hanen kotimaahansa,
vaan han on maailmankansalainen — hdan on vastuuntuntoinen ja ymmartda, etta kaikki hanen
valintansa ja tekonsa vaikuttavat myos toisella puolella maapalloa. Myds kulttuurin arvo tunnustetaan
laajemmassa merkityksessa: yksild on osaltaan vastuussa niin kotimaansa kuin muidenkin maiden

aineellisesta seka aineettomasta kulttuuriperinnosta, niin kutsutusta maailmanperinnosta.

OECD madrittelee kulttuurin koostuvaksi kolmesta eri osatekijastda: materiaalinen, sosiaalinen ja
subjektiivinen puoli kulttuurista. Yksilé kuuluu moneen eri kulttuuriin, ja kulttuurit ovat dynaamisessa
suhteessa toisiinsa sekd ovat myos sisdisesti riippuvaisia jasenistdan. Eri kulttuurien keskindinen

vaikutus toisiinsa seka esimerkiksi ajallinen ja poliittinen konteksti ovat kulttuuriin ulkoisesti vaikuttavia



tekijoita. Kulttuurin sisdiset vaikuttavat tekijat liittyvat sen jaseniin: Jokaisella yksil6lla on oma nakemys
eri kulttuureistaan ja potentiaalia kehittda kulttuuria uuteen suuntaan, silld yksilot vievat piirteita
yhdesta kulttuurista toiseen. Kulttuurin “piirteiden” mukainen kayttaytyminen on tilannekohtaista:
Yksilo valitsee kullekin tilanteelle sopivan kulttuuri-identiteetin. Yksilo ei omaksu kulttuuria kaikkine
piirteineen, vaan soveltaa vain niitd piirteitd, jotka han (alitajuntaisesti) valitsee itselleen
merkityksellisiksi. Yksil6illa on siis erilaisia kulttuurisia viiteryhmia (alkup. cultural affiliations), eika

niinkdan erilaisia kulttuureita, jotka maarittavat hinen kayttaytymistadan ja arvomaailmaansa?.

OECD:n mukaan globaaliosaaminen on siis tietdmysta ja ymmarrysta kulttuurisista ja globaaleista
kysymyksista. Se on taito kriittisesti arvioida tiedon totuusarvo ja oikeellisuus sekd kyky pohtia
maailmanlaajuisia ilmidita eri nakdkulmista. Globaaliosaaminen merkitsee avoimuutta eri kulttuureista
Iahtoisin olevia ihmisid kohtaan seka taitoa interkulttuuriseen kanssakdaymiseen. Globaaliosaamisen
arvopohjana on ihmisarvo, yhdenvertaisuus seka kulttuurien moninaisuuden arvostus, jotka yhdessa

ohjaavat yksilon toimintaa vastuullisena ja aktiivisena kansalaisena.

Mita oppijoiden ja opiskelijoiden tulisi omaksua?
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Kuva 1. Globaalikompetenssin osa-alueet. OECD 2016. Kaannokset Karoliina Inha.

2 Kasitettd kulttuuri kdydaan laajemmin lapi kappaleissa 6. ja 7.




3. Koulu kohtaa maailman: Maailmankansalaisen osaamisalueet

Opetushallituksen julkaisemassa Koulu kohtaa maailman —hankeraportissa globaalikompetensseja
kuvaa niin sanottu kompetenssikukka. Kukan teralehtiin merkityt kompetenssit ovat etiikka,
interkulttuurinen osaaminen, kestava elamantapa, talousosaaminen, yhteiskunnallinen osaaminen
seka globaalivastuu ja kehityskumppanuus. Kukassa yksi terdlehti sisaltaa vain kysymysmerkin, joka
kuvaa ilmididen dynaamisuutta. Se jattda tilaa jatkuvalle pohdinnalle, kyseenalaistamiselle ja
kehitykselle. Kompetensseja kuvataan samankaltaisilla raameilla kuin OECD:n julkaisussa: tiedot, taidot

ja tahto.
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Kuva 2. Maailmankansalaisen osaamisalueet. Opetushallitus 2011.
Maailmankansalaisen etiikka kasittdda mm. ihmisoikeudet ja oikeudenmukaisuuden globaalisti.
Perinteisesti yksilon tai yhteison oikeuksia on ohjannut vertailukelpoinen yhteiso, jota on voitu sen
samankaltaisuuden vuoksi kdyttdaa ohjenuorana omien oikeuksien maarittamisessa. Globalisoitumisen
johdosta ihmiset ovat kuitenkin yha riippuvaisempia toisistaan ja globaaliosaaminen haastaakin uudella
tavalla kehittdmaan ajattelun taitoja, kun taas perinteisesti ihminen on voinut usein ajattelematta

omaksua yhteisossa vallitsevat eettiset normit. lhmisen pitda tutkia ja tarkastella eettisia kysymyksia



itse ja ymmartdd niiden monet ulottuvuudet. Muihin kulttuureihin tutustuminen avaa uusia
ulottuvuuksia ja ndkokulmia myds eettisiin kysymyksiin. Maailmankansalainen perustaa
maailmankuvansa tosiasioihin ja osaa rehellisesti perustella sen eettisyyden. Interkulttuurinen
kompetenssi merkitsee mm. avoimuutta ja arvostusta kulttuurien erilaisuudelle, kulttuurien valista
hedelmallista vuorovaikutusta seka kulttuurien yhdenvertaisuuden ymmarrysta. Osaaminen
mahdollistaa sen, ettda yksilolla on valmiudet toimia kulttuurisesti moninaisessa yhteisossa ja
kansainvalisessa yhteistydssd. Maailmankansalainen ymmartaa kielen ja kulttuurin vahvan yhteyden, ja

on valmis kohtaamaan monikielisen, kulttuurisesti moninaisen maailman.

Kestavalla elamantavalla yksild pyrkii varmistamaan sen, ettda nykyisen maailman monimuotoisuus,
maailmanperinté ja luonnonresurssit sdilyvat myos tuleville sukupolville. Kestava kehitys vaatii
kestavien ekologisten, taloudellisten, sosiaalisten ja kulttuuristen valintojen tekemista. Oikeat valinnat
taas edellyttavat tietoa. Maailmankansalainen ottaa toiset huomioon, myds tulevat sukupolvet. Han
osaa myo0s arvioida omaa elaméantapaansa ja muokkaa siitd tarpeen mukaan. Kestavaan kehitykseen on
tiukasti sidoksissa myos talousosaaminen: lhmisten tarpeet ovat rajattomia ja maailma rajallinen,
minka vuoksi yksilon on syyta tarkastella omia kulutustottumuksiaan. Yksilén pitdd ymmartaa, miten
koulussa tai kotona opittu talousosaaminen liittyy niin omaan elamaan kuin globaaleihin taloudellisiin
ilmidihin ja oppia tarkastelemaan talousilmidita globaalilla tasolla. Globaaliosaaminen talouden
nakokulmasta merkitsee siis vastuullisia kuluttajavalintoja yksilon arjessa ja tietdmysta siita, miten
omat valinnat vaikuttavat erilaisiin globaaleihin ilmidihin. Talousosaamiseen lukeutuu myds kyky
ennakoida, miten globaalit ilmiot vaikuttavat yksiloon itseensa, kuten miten esimerkiksi euron

vahvistuminen suhteessa Yhdysvaltojen dollariin voisi vaikuttaa omaan kulutuskayttaytymiseen.

Yhteiskunnallisen osaamisen erds lahtokohta® on tietdmys: Yksilon tulee tietdd minkalaisessa
yhteiskunnassa hdn elda ja minkalaiselle arvomaailmalle se on rakentunut. Demokraattinen
kompetenssi on tiukasti kytketty niin taloudelliseen, kulttuuriseen, eettiseen kuin interkulttuuriseenkin
osaamiseen. Yhteiskunnallinen ajattelu vaatii tiedonhakutaitoa ja kykya arvioida tiedon luotettavuutta

ja on nain kytkoksissa myos kielellisiin kompetensseihin. Yksilon pitda osata kriittisesti arvioida seka

3 Yhteiskunnallisen osaamisen lahtdkohtana on myés erindisia asennekysymyksid, kuten demokratian hyviksyminen seka
halu tai velvollisuudentunto vaikuttaa yhteisiin asioihin.



paikallisen ettd globaalin yhteiskunnallisen toiminnan oikeudenmukaisuutta ja eettisyytta kuin myos
aktiivisesti osallistua ja vaikuttaa. Globaalivastuun ja kehityskumppanuuden kompetenssi merkitsee
vastuullista toimijuutta maailmankansalaisena. Kompetenssiin liittyy keskeisesti uudissana
glokalisaatio, eli paikallisesti maailmanlaajuinen. Glokalisaatiolla tarkoitetaan globaalin ja lokaalin
kaikkialle ulottuvaa riippuvuussuhdetta: Lahiyhteisossa tehdyt valinnat ja teot vaikuttavat maailmalla

ja globaalisilla ilmi6lla on aina paikalliset vaikutuksensa.

Koulu kohtaa maailman —julkaisun kuvaus globaaliosaamisesta voidaan kiteyttdd muutamaan
padteemaan. Globaalikasvatus kehittda seka yksilod etta yhteiskuntaa interkulttuuriseen osaamiseen.
Maailmankansalainen on tietoinen omasta kulttuuristaan seka kulttuuriperinndéstaan. Naiden pohjalta
yksilo pyrkii aktiivisesti laajentamaan tietamystaan myos muista kulttuureista ja maailmanperinnésta.
Yksil6 osaa ldahestyd muita kulttuureita avoimella ja positiivisella mielelld, mutta kykenee myo0s
arvioimaan kriittisesti tietojensa totuusarvoa. Yksilon tietdamys ei ole vain yksittdisia faktoja, vaan
kokemuksellisen ja tutkivan oppimisen sekd oman aktiivisen osallistumisen kautta yksil6 on myds
sisdistanyt ja ymmartanyt tiedon merkityksen — han kasittdaa globaalien kysymyksien paikallisen seka
globaalin merkityksen, ymmartaa miten ndma ovat vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja miten han
omalla toiminnallaan pystyy vaikuttamaan niiden kehitykseen. Maailmankansalaisen toiminta ja
paatokset perustuvat ihmisarvon, kulttuurien moninaisuuden ja kestdavan kehityksen arvostamiseen.
Maailmankansalaisen tietdmys, taidot ja tahto suovat yksilélle valmiudet kasvaa vastuulliseksi,

aktiiviseksi kansalaiseksi, joka pyrkii toiminnallaan vaikuttamaan maailman kehitykseen.

OECD:n ja Koulu kohtaa maailman -raportin raamit globaaliosaamiselle ovat identtiset: tietamys, taidot
ja asenteet. Vaikka Opetushallituksen kuvaus kasitteesta on laajempi, on globaalikompetenssin perusta
kuitenkin sama: Globaaliosaaminen eli maailmankansalaisuus on arvojen pohjalta lahtevaa toimintaa,
jonka avulla yksilo pyrkii kehittamaan maailmaa oikeudenmukaisempaan, vastuullisempaan ja
kestavampaan suuntaan. Yksilon toiminta perustuu osallistumisen ja kokemisen kautta karttuneisiin
tietamykseen ja ymmarrykseen globaaleista kysymyksista, seka taitoihin toimia vastuullisesti ja muita
ihmisia kunnioittaen interkulttuurisessa kanssakaymisessda. Molemmat kuvaukset painottavat juuri
ihmisarvoa, oikeudenmukaisuutta seka vastuuta maailmanperinndsta. OECD:n julkaisussa heijastuu
kuitenkin enemman kansainvalisyyskasvatus, jossa painottuu mm. eri maiden ja kansalaisuuksien

vialinen yhteistyd, joka ilmenee esimerkiksi kielitaidon korostamisena. Sen sijaan



maailmankansalaisuudessa ja globaalikasvatuksessa painottuu mm. vastuun otto kestdvasta
tulevaisuudesta, yhteinen arvoperusta, kulttuurisen moninaisuuden arvostus seka aktiivinen ja

vastuullinen kansalaisuus.



4. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

Opetushallitus paatti joulukuussa 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista, joiden
pohjalta laaditut paikalliset opetussuunnitelmat otettiin kadyttoon kaikissa perusasteen kouluissa
elokuussa 2016. Opetussuunnitelman perusteet on keskeinen ohjausdokumentti, joka uudistetaan
keskimaarin kymmenen vuoden valiajoin. Perusopetuksen tehtdva on luoda perusta oppilaiden
yleissivistykselle, toimia jatkumona esiopetukselle ja luoda valmiudet toisen asteen opintoihin. Koulu
tukee oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja omaan identiteettiin, kehittdaa oppilaita osallistuviksi
yhteiskunnan jaseniksi ja vahvistaa oppilaiden demokraattista arvopohjaa. Perusopetus lisaksi edistaa
oppilaiden tervettd kasvua ja kehitysta sekd oppimista kestavdaan elamantapaan. Se kehittaa
kulttuurista osaamista ja kulttuurisen moninaisuuden arvostamista. Oppilas oppii maailmanperinnén
sailymisen merkityksen sekd oman paikkansa kulttuurin luojana, valittdajana ja muokkaajana.

Perusopetus antaa oppilaalle evaat toimia yhteiskunnassa myonteisena muutosvoimana.

Perusopetus pohjautuu yhteiseen arvoperustaan, jonka kivijalkana toimii yhdenvertaisuus, ihmisarvo
ja oikeudenmukaisuus. Arvoperustaa muodostaa mm. oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvaan
opetukseen, milla viitataan oppilaan oikeuteen kasvaa omaan identiteettiin, oikeuteen saada
kannustusta, tukea ja arvostusta seka oikeuteen saada kokemuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesta.
Oikeus hyvaan opetukseen ehkdisee syrjaytymistd, luo hyvat edellytykset terveelle kasvulle ja
kehitykselle seka tukee elinikdistd oppimista. Oppilaita kannustetaan tunnistamaan arvoja seka

kriittisesti pohtimaan arvojensa perustaa.

Perusopetuksen arvoperustaa ohjaa myds ihmisyys, sivistys, tasa-arvo ja demokratia, jotka heijastavat
arvoja kuten oikeudenmukaisuus, yhdenvertaisuus ja eettisyys. Sivistys merkitsee mm. kykya ja
rohkeutta ratkaista ristiriitoja eettisesti, kykya tietoon pohjautuvaan pohdintaan seka kykya tarkastella
ilmioita eri nakokulmista. Sivistynyt ihminen pohtii kriittisesti tietamystdaan sekd arvomaailmaansa,
ottaa toiset huomioon sekd on vastuuntuntoinen. Tasa-arvo ja demokraattisuus tukevat yksilon kasvua
yhteis66n ja yhteiskuntaan. Oppilas oppii yhteisollisyyden, ihmisarvon sekd yhdenvertaisuuden
merkityksen. Koulu tukee oppilaan kasvua aktiiviseksi, osallistuvaksi kansalaiseksi sekd edistaa

taloudellista, sosiaalista, alueellista ja sukupuolten tasa-arvoa.



Kulttuurisen moninaisuuden arvostus tukee vyhteisollisyytta, kulttuurienvélista vuorovaikutusta,
kulttuurin kehittymista, oman kulttuuri-identiteetin rakentumista ja maailmankansalaisuuteen
kasvamista. Oppiminen vyli kieli-, kulttuuri-, uskonto- ja katsomusrajojen myds osaltaan tukee
yhteisollisyyttd. Omaksumalla kestavan elamantavan oppilas tukee ekosysteemin elinvoimaisuutta,
monimuotoisuutta ja uusiutumiskykyd, luonnonvarojen kestdvaa kulutusta ja maailman

monimuotoisuuden sdilymista myos tuleville sukupolville.

Miten maailmankansalaisuus on siis integroitu uusimpiin perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin, ja miten tdma vastaa OECD:n ehdotelmaa globaaliosaamisen arvioinnista?
Opetussuunnitelman perusteiden arvoperusta heijastaa samoja kasitteita kuin em. OECD:n julkaisu ja
Koulu kohtaa maailman -raportti: ihmisoikeusperustaisuus ja yhdenvertaisuus, oikeudenmukaisuus
seka globaalivastuu ja kestava kehitys. Nama arvot ohjaavat yksilon toimintaa aktiivisena kansalaisena,
jolla on halua ja tietotaitoa vaikuttaa. Opetussuunnitelman [ahtékohta on laaja-alainen osaaminen, joka
on sidottu samoihin raameihin, kuin OECD:n ja Koulu kohtaa maailman -raportin kuvaukset
globaalikompetensseista: tiedot, taidot, arvot, asenteet ja tahto. Opetussuunnitelman kuvailema
oppimistapa on aktiivinen ja osallistuva. Nain pyritdan valttamaan faktatiedon ulkoa oppimista ja
edesautetaan tiedon ymmartamista ja sisdistamista toiminnallisen oppimisen kautta. Laaja-alainen
osaaminen koostuu seitsemdsta eri osaamisalueesta, jotka esitetddn seuraavalla sivulla olevassa

kuvassa.
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2. Kulttuurinen
osaaminen,
vuorovaikutus
ja ilmaisu

1. Ajatteluja
oppimaan
oppiminen

3. Itsestd
huolehtiminen ja
arjen taidot

4. Monilukutaito

5. Tieto- ja
viestintd-
teknologinen
osaaminen

Kuva 3. Laaja-alainen osaaminen. Opetushallitus 2014.

Ensimmainen, ajattelu ja oppimaan oppiminen, merkitsee ajattelun taitojen oppimista, kuten
tiedonhakua seka tiedon arviointia, muokkaamista ja tuottamista tiedonjakoa varten. Oppilas on
tutkiva ja luova tyoskentelyssaan, ja oppiminen tapahtuukin tekemisen kautta. Han oppii arvioimaan
tietoa kriittisesti eri nakokulmista ja yhdistelemaan opittua tietoa, myos koulun ulkopuoliseen elamaan.
Toinen osaamiskokonaisuus on kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu. Oppilaat oppivat
ymmartamaan kulttuurisesti kestavan eldamantavan merkityksen ja osaavat toimia joustavasti
monimuotoisissa ymparistoissa, joissa erilaiset kulttuurit, kielet, uskonnot ja katsomukset esiintyvat.
Oppilaat osaavat arvostaa omaa kulttuuriaan ja taustaansa, ymmartavat niiden merkityksen, ja heita
rohkaistaan pohtimaan paikkaansa sukupolvien ketjussa. Oppilaille rakentuu vahva ymmarrys
ihmisoikeuksista. He kehittdvat vuorovaikutustaitojaan ja heilld on avoin, kunnioittava ja luottava
asenne muita ihmisida ja kulttuureita kohtaan. He ymmartavat roolinsa perinteiden kulttuurin

valittdmisessa, luomisessa ja muokkaamisessa.
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Kolmas osaamiskokonaisuus on itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, jonka keskeisena ajatuksena on
luottava suhtautuminen tulevaisuuteen. Oppilaita ohjataan terveelliseen, turvalliseen ja kestdvaan
elamantapaan. Itsestda huolehtiminen merkitsee myds omien oikeuksien tuntemista, eettisyyden
ymmartamista seka vastuunottamista. Oppilaat ymmartavat miten he omalla toiminnallaan vaikuttavat
muiden eldmadan ja oppivat mm. kuluttajataitoja ja mediakriittisyyttd. Neljds osaamiskokonaisuus on
monilukutaito, eli kyky tulkita, tuottaa ja arvottaa teksteja sekda ymmartaa eri viestinnan muotoja.
Kokonaisuudessa teksti kadsitetdadan mahdollisimman laajassa merkityksessa. Globaalikasvatukselle
erityisen tarkedaa on kulttuurinen lukutaito, joka on mm. ymparéivan kulttuurin tulkitsemisesta ja
ymmartamista. Oppilaat oppivat tarkastelemaan ymparoivaa maailmaa kriittisesti ja osaavat kayttaa

oppimia taitojaan osallistumisessa ja vaikuttamisessa.

Viides kokonaisuus on tieto- ja viestintdteknologinen (tvt) osaaminen, joka on myds monilukutaitoa.
Oppilaat  oppivat tiedonhallintaa ja ymmartavat tvt:n  merkityksen oman elaman
vuorovaikutustilanteissa sekd kestavassa kehityksessa. Oppilaat kasittdvat myos tvt:n tarkeyden
kansainvalisessa vuorovaikutuksessa ja sen kaytanndllisyyden vaikuttamisen keinona. Samalla opitaan
oppimistaitoja, kriittista ajattelua sekd vuorovaikutustaitoja. Kuudes osaamiskokonaisuus on
tybelamataidot ja yrittdjyys, josta oppilaat saavat tydelamatuntemusta. Kokonaisuudella kehitetaan
oppilaiden kykyja tyoskennelld itsenaisesti ja ryhmissa seka valitetdaan oppilaille ajatusta laajemmasta
tyoyhteisosta: Oppilaat toimivat osana kokonaisuutta, jolla on yhteiset tavoitteet. Oppilaat ymmartavat
teknologisen kehityksen ja taloudellisen globalisoitumisen merkityksen seka kieli- ja
vuorovaikutustaitojen valttamattomyyden. Oppilaita kannustetaan toimimaan oma-aloitteisesti ja

kohtaamaan muutostilanteet positiivisella asenteella seka innovatiivisilla ratkaisuilla.

Viimeinen osaamiskokonaisuus on osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdavan tulevaisuuden
rakentaminen. Oppilaat oppivat vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja, kuten neuvottelemista,
sovittelemista ja ristiriitojen ratkaisemista. Oppilaita myos rohkaistaan pohtimaan ilmigita ja toisten
nakemyksida yhdenvertaisuuden, tasa-arvon, oikeudenmukaisuuden ja kestavan kehityksen
tarkastelukulmista. Osio kokoaa yhteen laaja-alaisen oppimisen tavoitteen: kasvattaa yksilosta
aktiivinen ja wvastuullinen kansalainen. Yhteiskunnan kannalta osallistuminen toimintaan on

demokratian toimivuuden perusedellytys. Kokonaisuudessa siis painottuu juuri osallistuminen,
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aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttamisen taidot. Oppilaat kehittavat kriittistd pohdintaa, omien

nakemyksien ilmaisemista ja heita kannustetaan osallistumaan omaa oppimista koskeviin paatoksiin.

Esimerkkeja siita, miten laaja-alainen osaaminen on sisallytetty oppiaineisiin ja miten se tarkemmin
konkretisoituu opetuksessa, 10ytyy mm. katsomusaineista, joissa toteutuu erityisesti kohdat 1 -3 ja 7
laaja-alaisesta  osaamisesta. Esimerkiksi ~ elamankatsomustiedon  opetuksen  tehtdvaksi

Opetussuunnitelman perusteet maarittaa

’--- kehittdd oppilaiden valmiuksia kasvaa itsendiseksi, suvaitsevaiseksi, vastuulliseksi ja
arvostelukykyiseksi yhteisénsé jéseneksi --- tdysivaltainen demokraattinen kansalaisuus
globalisoituvassa ja nopeasti muuttuvassa maailmassa. --- eettisen ja kriittisen ajattelu- ja
toimintakyvyn sekd oppimisen taitojen kehittimistd --- avoin ja pohdiskeleva asenne.’

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, s. 253.)

Laaja-alaiseen osaamiseen liittyva maailmankansalaisuus on ndkyva ja tarkea osa oppiaineen tehtavaa.
Elamankatsomustiedossa arvopohja on jo luonnostaan vahvasti esilla seka tukemassa opintoja etta
kriittisen pohdinnan kohteena. Kdytannon tasolla oppilaat mm. tutustuvat keskeisiin kasitteisiin seka
oppivat maailmanperinnosta, kestavan elamantavan merkityksesta ja globaalivastuusta. Oppilaat myos
oppivat argumentaatiotaitoja, ajattelun ja oppimisen taitoja, vuorovaikutustaitoja seka yhteisollisyytta.
Samat teemat ovat esilla niin laaja-alaisessa osaamisessa kuin globaaliosaamisessakin, ja oppiaine

tukeekin hyvin oppilaan kasvua osallistuvaksi ja aktiiviseksi maailmankansalaiseksi.

Toiseksi esimerkiksi voi nostaa vieraat kielet. Kieliaineiden ja laajemmin kielikasvatuksen* tehtiva on
monimuotoinen. Laaja-alaisen osaamisen ndkokulmasta kielikasvatus toteuttaa jokaista
(kompetenssikaavion) osaamisaluetta. Erityisesti painottuvat oppimisen ja ajattelun taidot,
kulttuurinen osaaminen ja vuorovaikutus seka aktiivisen osallisuuden ja toimijuuden valmiuksien
kehittaminen. Oppilaat harjoittavat kieli- ja vuorovaikutustaitojaan erilaisissa autenttisissa ja
kannustavissa ymparistoissa. Viereen kielen rinnalla he oppivat mm. media- ja monilukutaitoja, kielten

ja kulttuurien erityispiirteita seka kulttuurien valistd vuorovaikutusta. He oppivat arvostamaan muita

4 Kasitetts kielikasvatus ei tassa julkaisussa kayd3 tata tarkemmin lapi. Lisatietoa 16ytyy mm. Opetussunnitelman perusteista
2014.
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kielia, ihmisia ja kulttuureita sekd  ymmartamaan monikielisyyden merkityksen

maailmankansalaisuudessa.

Elamankatsomustieto ja vieraat kielet toimivat hyvind esimerkkeina siitda, kuinka laaja-alainen
osaaminen on integroitu eri oppiaineisiin. Paikallisten opetussuunnitelmien laatijoiden ja tarkemmin
opettajien tehtavdksi jaa konkreettinen maailmankansalaisen tietojen, taitojen ja arvojen auki
kirjoittaminen ja tulkinta arjen pedagogiikassa. Seuraavassa osiossa pohditaan, kuinka hyvin nama

tiedot vastaavat OECD:n PISA-tutkimuksiin suunniteltuja globaaliosaamisen kompetensseja.



5. Globaaliosaamisen mittaaminen OECD:n PISA-tutkimuksissa

14

OECD:n ehdottamassa viitekehyksessa mitattaisiin kolmea asiaa: tietdamysta ja ymmarrysta globaaleista

kysymyksistd, interkulttuurista tietamysta ja ymmarrystd sekd analyyttistda ja kriittistd pohdintaa.

Ensimmaiselld pyritadan mittaamaan, onko oppilas sisdistanyt ja ymmartanyt kyseiset tiedot, ja osaako

han yhdistella tietoa eri lahteista. Toinen kohta viittaa oppilaan ymmarrykseen ja tietoisuuteen omasta

ja muista kulttuureista seka niiden vaikutuksesta toisiinsa. Kolmas kohta kasittda kykya tarkastella

tietoa. Se mittaa oppilaan kykya ymmartaa eri ilmididen tai kasitteiden vuorovaikutusta ja suhdetta

toisiinsa. Kohdassa my6s mitataan oppilaan kykya kriittiseen tarkasteluun ja erityisesti oppilaan kykya

ymmartdaa oman kulttuurin vaikutus omaan nakékulmaan. Globaaliosaaja osaa ottaa huomioon muiden

tarkastelukulmia ja nakemyksia.

KOGNITHVISTEN KOMPONENTTIEN ARVIOINTI PISASSA

Analyyttinen ja kriittinen ajattelu®
Tiedot ja ymmarrys globaaleista

Kyky toimia vuorovaikutuksessa ceErmelER

kunnioittavasti, asianmukaisesti ja

tehokkaasti
. Interkulttuurinen tietamys ja
Empatia
Joustavuus VOIS
OSA-ALUEET
ARVOT
Ilhmisarvon kunnioitus
*Lihavoidut osa-alueet arvioidaan Kulttuurisen moninaisuuden
kognitiivisella kokeella. kunnioitus

f
y

GLOBAALIKOMPETENSSI

ITSEARVIOINTI PISA-KYSELYILLA

Avoimuus toisista kulttuureista tulevia
ihmisid kohtaan
Toisten kulttuurien kunnioitus
Globaali ajattelutapa
Vastuullisuus

Kursiivilla kirjoitetut osa-alueet arvioidaan
itsearviointina PISA-kyselylld.

Kuva 4. Globaalikompetenssin osa-alueet. OECD 2016. Kddnnokset Tiina Sarisalmi.
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Naitd em. kolmea mitattaisiin sijoittamalla PISA-testeihin case study -tyylinen kysymys. Oppilaille
annettaisiin jokin autenttinen ongelma, kuten ilmastonmuutos, ja heidan tulisi tarjota ratkaisu, joka
heijastaa mm. ymmarrysta globaaleista kysymyksista ja niiden vaikutuksista globaalilla ja paikallisella
tasolla. Taman lisaksi testeissa olisi myos kysely, jolla mitattaisiin oppilaiden asenteita. Kyselylla
oppilaat arvioisivat omaa tietdmystdaan globaalikysymyksista ja kykyjdan toimia interkulttuurisessa
vuorovaikutuksessa. Jalkimmaiseen kuuluvat niin kielitaito kuin yleisetkin kommunikaatiotaidot eri
kieli- ja kulttuuritaustaisten ihmisten kanssa. Oppilaat arvioivat omaa joustavuuttaan kayttaytymisensa
ja ajattelutapojensa suhteen seka taitoa tarkastella ilmioita toisen
ndakokulmasta. Oppilaat arvioisivat myOs avoimuuttaan ja kunnioitustaan muita kulttuureja kohtaan,
asennoitumistaan globaalikansalaisuuteen seka vastuun ottamista omasta kayttaytymisestaan. Lisaksi
kyselyn tuloksia verrattaisiin case study —tuloksiin selvittdmaan, korreloivatko testit keskenaan.
Tuloksista voisi myos esimerkiksi 16ytya asuinaluekohtaisia tendensseja osaamistason tai asenteiden

suhteen.

Edella lapikaytyjen kuvausten perusteella voi esittaa arvion, etta perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014 on ottanut globaaliosaamisen varsin yksityiskohtaisesti huomioon ja oppilaille tarjotaan
hyvat valmiudet niin PISA-testien kannalta kuin yleisemmalld tasollakin oppilaan kehityksessa
maailmankansalaiseksi. Opetussuunnitelman perusteet on keskeinen ohjausdokumentti, mutta
huomionarvoista on kuitenkin se, ettd kukin koulu tai kunta laatii itse varsinaisen noudatettavan
opetussuunnitelman. Opetussuunnitelmaan perusteet on siis normi, johon opetuksen jarjestaja voi

tehda taydennyksia esimerkiksi lisadmalla paikallisia nakdkulmia tai painotuksia.

Tutkielmassa lapikdydyt julkaisut heijastavat samoja arvoja ja taitoja, ja niissa kaikissa painottuu
oppilaan kehitys aktiiviseksi kansalaiseksi, joka osaa kohdata kulttuurisen monimuotoisuuden,
tyoskentelee kestavdamman maailman luomiseksi, ja jonka arvopohjana toimii ihmisarvo.
Opetussuunnitelman perusteiden |dhtokohdat ja tavoitteet ovat kunnianhimoiset ja vastaavat
nykymaailman asettamiin haasteisiin, mutta niiden vaikuttavuutta kdytdnnodssa sekd konkreettista

toteutumista opetuksessa on haastavampaa arvioida.
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6. Competences for Democratic Culture: Kuvaus demokraattisen toimintakulttuurin kompetensseista

Euroopan neuvosto kehittaa viitekehysta demokraattisen toimintakulttuurin kompetensseista, jotka on
tarkoitus tarjota kayttoon kaikilla koulutusasteilla Euroopassa. Viitekehyksen kuvaimia pilotoidaan
vuoden 2016 aikana laajasti. Demokraattisen kansalaisuuden viitekehys pureutuu niihin
kompetensseihin, joita vyksild tarvitsee osallistuakseen aktiivisesti ja tarkoituksenmukaisesti
demokraattisessa toimintakulttuurissa®. Termilld demokraattinen toimintakulttuuri halutaan painottaa
demokratian kulttuurisidonnaisuutta: Demokratian toteutumista mahdollistavat mm. demokraattiset
instituutiot ja lainsaadanto, mutta demokratian toiminnallisuus on riippuvainen kulttuurikontekstista,
jonka muodostavat demokraattiset arvot, asenteet ja kaytannot. Yksilot toimivat kulttuurisesti yha
moninaisemmissa yhteisOissa, ja taten demokratia on vahvasti sidoksissa myods interkulttuuriseen
osaamiseen. Demokraattinen kansalaisuus kdsittdaa mm. sitoutumista demokraattiseen lainsaadantoon
ja ihmisoikeuksiin, kunnioitusta kulttuurista moninaisuutta ja kansalaisten yhdenvertaisuutta kohtaan
sekd halukkuutta ilmaista omia mielipiteita ja ottaa huomioon toisten nakokulma. Demokraattinen
kansalainen sitoutuu enemmiston paatoksiin sekd ymmartaa, kuinka tarkedd on turvata myos

vahemmistojen oikeudet.

Viitekehyksen taustana toimii kasitys kulttuurista heterogeenisend ja dynaamisena ilmiéna®.
Kulttuurien sisalla on paljon variaatiota, ja kulttuurien valiset rajat ovat hailyvia. Yksilo ei milloinkaan
kuulu vain yhteen kulttuuriin, vaan hanelld on monia eri kulttuurisia viiteryhmia. Tama myos antaa
pontta kulttuurien dynaamisuudelle, silla jokainen yksild tuo oman nakékantansa kulttuuriin ja jokaisen
yksilon ndkdkantaan vaikuttaa hanen jokainen eri kulttuurinen viiteryhmansa. Kulttuurit ovat siis
rilppuvaisia niin sisdisesti eri jasenten omista nakdkulmista kuin ulkoisestikin kulttuurien valisesti.
Kulttuurit ovat myds riippuvaisia mm. ajasta, sosiaalisesta kontekstista, poliittisten ja taloudellisten
ilmididen vaikutuksesta, sekd jasenien normeista, arvoista ja kdytdannoistd. N&in ollen
interpersonaaliset tapaamiset muuttuvat interkulttuurisiksi: Ihnmiset eivat tapaa vain eri ihmisia, vaan

myo6s hanen mukanaan tuomansa kulttuurin. Interkulttuurinen vuorovaikutus antaa mahdollisuuden

5 Alkuperdinen termi culture of democracy. Téssa julkaisussa kidytetddn suomennoksia demokratia sekd demokraattinen
toimintakulttuuri.
6 Kulttuuri kisitetdan samalla tavoin OECD:n julkaisussa.
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vhdenvertaisuuden liséantymiseen, vahentda ennakkoluuloja ja vahvistaa demokraattisen yhteisojen
yhtenaisyytta. Interkulttuurinen tilanne voi kasittaa osallistujia, jotka kokevat olevansa vastakkaisista
kulttuureista. Viitekehyksessda huomionarvoista onkin, miten erilaiseen kulttuuritaustaan viitataan:
Perinteisempi ‘ihmiset muista kulttuureista’ on korvattu ilmaisulla ‘ihmiset, joilla havaitaan olevan eri

kulttuuritausta kuin itselld’, milld valtetadn negatiivinen erilaisuuden korostus.”

Kompetenssien opetuksessa ei opeteta mitd ajatella, vaan miten: oppilaita kasvatetaan
vhdenvertaisuuden arvostamiseen, kunnioittavaan kaytokseen seka tietoisuuteen omista oikeuksista ja
vastuista. Kompetensseja ei ole mielekdstda hahmottaa yksittdisina taitoina, vaan pikemminkin ihminen
hyodyntaa erilaisia kompetenssiklustereita. Ne eivat myodskaan ole staattisia taitoja, vaan dynaaminen
prosessi, silla omaa kompetenssia arvioidaan ja muokataan kokemusten kertyessda. Kompetenssit
valittiin viitekehykseen tekemallda meta-analyysi monen eri elimen, kuten UNESCO:n ja OECD:n, seka
yksittdisten tutkijoiden selvityksistd. Kompetenssien tuli olla luonteeltaan sellaisia, etta niita

pystyttdisiin opettamaan, oppimaan ja arvioimaan.

Viitekehys koostuu 20 eri kompetenssista, jotka on luokiteltu neljaan kategoriaan: arvot, asenteet,
taidot sekd tietdmys ja kriittinen ymmarrys®. Demokraattinen toimintakulttuuri vaatii osaavia ja
osallistuvia kansalaisia seka instituutioita, jotka tukevat kansalaisen osallistumista ja kompetenssien
kdayttod. Kompetenssit ovat siis valttamattomyys demokraattiselle toimijuudelle, mutta ne eivat
yksindan riita. Myoskaan pelkka kompetenssien omaksuminen ei ole riittavaa, vaan jokaisella tulee
myos olla yhdenvertainen ldhtokohta kdyttda kompetensseja ja ndin toimia aktiivisena kansalaisena.
Tama vaatii toimia, jotka takaavat myos epdedullisessa asemassa olevien ihmisten mahdollisuudet

vaikuttaa tasa-arvoisena kansalaisena.

Viitekehyksen ensimmadinen kompetenssi on arvot, jotka motivoivat ja ohjaavat toimintaa. Arvot
toimivat siis valintaperusteina toiminnalle. Juuri arvojen normatiivisuus ja ohjaileva luonne erottavat
ne asenteista, joilla viitataan ihmisen yleiseen mentaliteettiin tai asenteeseen asiaa tai henkil6a
kohtaan. Arvoilla on perusteltu paikka kompetensseissa, silld ilman demokraattisia arvoja kompetenssit

kasitettaisiin yleisemmalla tasolla, ja samoja taitoja voisi kdyttdaa demokraattista toimintaa vastaan

7 Sama termi mainitaan myds OECD:n julkaisussa, mutta vihemmilla painoarvolla.
8 Alkuperainen termi critical understanding.
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esimerkiksi totalitaaristen arvojen pohjalta. Demokraattisia arvoja ovat mm. demokratian ja
oikeusturvan arvostus seka ihmisarvo, joka toimii perustana vapaudelle, tasa-arvolle ja
oikeudenmukaisuudelle. Kulttuurisen moninaisuuden arvostus luo perustan interkulttuuriselle
vuorovaikutukselle, joka taas kehittada demokraattista kulttuuria. Esimerkiksi tasa-arvo toimintaa
motivoivana tekijana takaa sen, etta jokaiselle — taustasta ja kulttuurisesta viiteryhmasta riippumatta —

kansalaiselle suodaan yhtaldiset vaikuttamismahdollisuudet ja oikeusturva.

Arvot Asenteet

- Ihmisarvon ja ihmisoikeuksien - Avoimuus toisia kulttuureita,

kunnioitus uskomuksia,

- Kulttuurisen moninaisuuden elamankatsomuksia ja tapoja

arvostus kohtaan

- Demokratian, oikeudenmu- _ Ennakk;luu}f::tzl:::::

suud.e.-n, ;ellu.ude.rll(, tasa-l . - vastuullisuus

:rvm_su_u E0TE Cs A - Omiin kykyihin luottaminen

Ll s - Epavarmuuden sieto
Kompetenssi

Itsechjautuva oppiminen - Itsetuntemus ja -kriittisyys

Analyyttinen ja kriittinen ajattelu - Kielen ja westmqgn_tuntemu_s ja

Kuuntelu- ja huomiocintitaidot kriittinen tulkinta

- Empatia - Maailman tuntemus ja kriittinen

- Joustavuus ja sopeutuvuus tulkinta: politiikka, laki, ihmis-

- Kieli- ja viestintataidot oikeudet, kulttuurit, uskonnot,

- Yhteistyctaidot historia, media, talousjarjestelmat,

- Konfliktien ratkaisutaidot ymparisto, kestava elamantapa

Taidot Tieto ja ymmarrys

Kuva 5. Demokraattisen kansalaisuuden kompetenssit. Euroopan neuvosto 2016. Kddnnokset Tiina Sarisalmi®.
Mallin toinen kompetenssi on asenteet, ja sen komponentit on kuvailtu samoin kuin OECD;n
julkaisussa'®. Demokraattinen asenne merkitsee avoimuutta eri kulttuuritaustaisia henkil6ita kohtaan,

ja se tulee ymmartaa laajemmassa merkityksessa kuin vain kiinnostuksena uusia ja eksoottisia ilmioita

9 Sarisalmi on suomentanut termin civic-mindedness ennakkoluulottomuudeksi. Tdssa julkaisussa kisitteestd civic-
mindedness kdytetddan suomennosta yhteiséllisyys. Sarisalmi on my6s suomentanut termin equity reiluudeksi. Tassa
kontekstissa yhtd sopiva suomennos olisi yhdenvertaisuus.

sjvulla 2: Asenteet koostuvat neljastid komponentista: yksildn késitys kohteesta, tunne kohdetta kohtaan, negatiivinen tai
positiivinen arviointi kohteesta seka tendenssi kayttaytya tietylld tavalla kohdetta kohtaan.
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kohtaan. Avoimuus on kiinnostuksen lisaksi halua pidattdytya arvostelemasta muita, valmius kohdata
ihmisia, joilla on eri kulttuuritausta, seka halua hakeutua tilanteisiin, joissa voi tehda yhteisty6ta ja olla
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Asenteisiin kuuluu myods esimerkiksi kunnioituksen osoitus muita
ihmisia kohtaan. Huomionarvoista on, etta viitekehyksessa kunnioitus ei merkitse suvaitsevaisuutta,
erojen vahattelya tai sivuuttamista, pyrkimysta olla asioista samaa mielta, eikd omaa kasitysta asiasta
tarvitse muuttaa toisen kasityksen mukaiseksi. Sen sijaan kunnioitusta on se, ettd ymmarretaan toisen
ihmisen arvo, hanen oikeutensa olla eri mieltd ja kasitetdan esimerkiksi ndakokulmien ja mielipiteiden

eroavaisuudet.

Toiseen komponenttiin kuuluvat myos pyrkimys yhteisollisyyteen'! ja tdhan liittyvd moraalinen vastuu.
Ensimmaisella kasitteella viitataan kansalaisen asenteeseen yhteis6a tai sosiaaliryhmaa kohtaan. Yksilo
on osa montaa eri yhteis6a, ja han tuntee vastuuntuntoa muita yhteison jasenia kohtaan. Han on
halukas yhteistyohon ja vuorovaikutukseen yhteisOssd, seka haluaa osallistua paatosten tekemiseen.
Jalkimmainen termi, moraalinen vastuu, merkitsee asennetta omaa toimintaa kohtaan.
Demokraattisesti asennoitunut kansalainen arvioi omaa kaytostaan ja kaytoksensa seuraamuksia. Han
ymmartda omat velvollisuutensa ja arvojen pohjalta tietdd, miten eri tilanteissa kuuluu kayttaytya.
Kansalainen osaa toimia itsendisesti, ottaa vastuun toiminnastaan ja hanelld on halua ryhtya toimiin
vaikeissakin tilanteissa. Jalkimmadinen viittaa esimerkiksi tilanteeseen, jossa toisen ihmisoikeuksia
loukataan, ja tilanne vaatii halua, taitoa ja rohkeutta toimia asian korjaamiseksi. Kompetenssiin kuuluu

myo6s usko omiin kykyihin ja kyky kohdata ristiriitaisetkin tilanteet positiivisella, hyvaksyvalla mielella.

Viitekehyksen kolmas komponentti on taidot. Demokraattinen kansalainen omaa hyvat oppimaan
oppimisen taidot eli hdn osaa mm. arvioida omaa oppimistaan, seurata sen etenemista ja huomioi
oman tietamyksensa puutteet. Han oppii kadsittelemaan esimerkiksi poliittisia ja kulttuurin kysymyksia
kayttamalla erilaisia |ahteitd. Hdn on myds kykenevdinen analyyttiseen ja kriittisen pohdintaan.
Analyyttisyys merkitsee kokonaisuuden hajottamista pienempiin osasiin ja ndiden osasten tarkkaa
tulkitsemista ja yhteyksien etsimistd, eroavaisuuksien ja epdjohdonmukaisuuksien 16ytamista, seka

vaihtoehtoisten merkityksien tunnistamista. Kriittiselld pohdinnalla malli viittaa ilmididen arviointiin ja

11 Alkuperédisessa tekstissd englanninkielinen vastine on civic-mindedness, joka voidaan suomentaa yhteiséllisyydeksi tai
yhteisolliseksi toimintakulttuuriksi.
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pohdintaan. Arvioinnin kohteena voi olla esimerkiksi kohteen luotettavuus, validius ja hyvaksyttavyys.
Oppija ymmartaa, miten esimerkiksi omat oletukset ja ennakkokasitykset ovat vaikuttaneet

arviointiprosessiin seka miten arviointiin ovat vaikuttaneet omakulttuuritausta ja nakdkulma.

Taitoihin kuuluvat myds kyvyt kuunnella ja ymmartdaa muiden mielipiteitd, havaita ja oppia muiden
kaytoksesta seka kyky kohdistaa havaitseminen myds siihen, miten asiat esitetaan, asiasisallon lisaksi.
Toisaalta tiedostetaan asioita, joita toinen jattda sanomatta tai mitd han tahtoo viestia sanomallaan,
seka havainnoidaan, miten muut keskustelun osallistujat reagoivat sanottuihin asioihin. Kansalainen
osaa myos olla empaattinen, joka tassa kontekstissa merkitsee taitoa havaita ja ymmartaa ilmiot ja
ihmiset myos muiden nakokulmasta. Empatiaa on kognitiivista (ajatusten ja havaintojen kasittaminen),
affektiivista (toisten tunnereaktioiden kasittdminen) sekd sympaattista (myodtatunnon osoittaminen).
Demokraattinen taitaja osaa my0s sovittaa ja muokata omia ajatuksiaan ja kayttdytymistdaan
kontekstiin sopivammiksi, sopeutuu muutokseen luontevasti ja kohtaa erilaiset kulttuuritaustat ja
kommunikaatiotyylit positiivisella mielelld. Han on kykeneva muokkaamaan ajatusmaailmaansa uusien

kokemusten ja tiedon myo6ta.

Valttamattomia niin demokraattiselle kuin interkulttuurisellekin osaamiselle ovat myos kielelliset taidot
sekda yhteistyotaidot. Kansalainen osaa ilmaista esimerkiksi omia mielipiteitdadan ja keskustella
tarkoituksenmukaisesti selkedlla kielelld. Hanelld on valmiudet osallistua interkulttuuriseen
kommunikaatioon esimerkiksi kayttamalla eri kielia tai kielen variaatioita, ja han kykenee havaitsemaan
erilaisia ilmaisutapoja ja kommunikatiivisia kaytantoja, niin verbaalisia kuin non-verbaalisiakin.
Demokraattinen taitaja osaa toimia kannustavana ja avuliaana ryhman jdsenena, joka pyrkii
aikaansaamaan yhteisymmarryksen ryhmassa. Hanelld on my0s taitoa tunnistaa ja ratkoa konflikteja
rauhanomaisesti ja ottaen huomioon jokaisen ryhman jasenen nakemys asiaan. Demokraattinen
osaaminen merkitsee kannustavaa vastavuoroisuutta, yhteisymmarrysta ja luottamuksen luomista

vastakkaisia nakemyksia edustavien yksildiden vilille.

Viitekehyksen neljas ja viimeinen komponentti on tietamys ja kriittinen ymmarrys, jotka vaativat
ilmididen jatkuvaa aktiivista arviointia ja tulkintaa. Kompetenssiin sisaltyy tietamys ja kriittinen arviointi
itsestd, kielestd ja kommunikaatiosta sekd maailmasta ja sen erilaisista demokraattisista instituutioista.

Kansalainen on tietoinen omasta maailmankuvastaan ja kulttuurisesta viiteryhmastaan ja ymmartaa,
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miten ja mitka oletukset ja ennakkokasitykset toimivat hanen oman nakokulmansa tukena. Han osaa
arvioida, miten kaikki edella mainitut vaikuttavat siihen, miten han kokee maailman. Han myds tuntee
omat kykynsa sekd niiden rajallisuuden. Arviointi tukee tiedon merkityksen syventamistd, sen
kytkemista uuteen ja jo opittuun tietoon sekda luo mahdollisuuksia kiinnostuksen kohteiden
laajentumiselle. Omien kokemusten, oletusten ja tietdmyksen arviointi ja vaikutus siihen, miten
ympardivd maailma ymmarretdan, on suoraan yhteydessa sekd autonomisen oppimisen ettd

analyyttisen ja kriittisen pohdinnan taitoihin.!?

Tietamys ja kriittinen arviointi kielesta ja kommunikaatiosta tarkoittaa mm. tietdmysta eri kielten eri
tilanteisiin sopivista verbaalisista ja non-verbaalisista kommunikaatiokdytanndistd'3, ymmarrysta
kulttuurien valisista eroista ndissa kdaytanndissa, sekda muuten taitavaa kielenkayttéa. Ymmarretaan
myos kielen ja kulttuurin vahva suhde, ja miten esimerkiksi oletukset, ennakkokasitykset ja havainnot
ovat suoraan kytkoksissa niihin kieliin, joita osataan. Maailmantiedolla viitekehyksessa viitataan
esimerkiksi tietoon historiasta, politiikasta, lainsdddannosta, ihmisoikeuksista, ymparistosta ja
kulttuurista. Demokraattinen taitaja tuntee mm. eri alojen peruskasitteitd seka niiden globaaleja ja
erityiskysymyksid, ymmartaa niista rakentuvaa maailmankuvaa seka osaa kriittisesti arvioida ja tulkita
sitd. Han siis kasittaa, miten esimerkiksi yksilon historian tietamys vaikuttaa siihen, miten han kokee ja
ymmartaa demokratian, ja miten kulttuuri on historian tuotosta. Hanelld on erityisen vahva ymmarrys
kulttuureista ja kulttuurisista viiteryhmistd seka niihin liittyvistd arvoista, normeista ja kulttuureista,

mika on suoraan yhteydessa my6s hanen interkulttuuriseen osaamiseensa.

Euroopan neuvoston demokraattisen kansalaisuuden viitekehys tarjoaa puitteet arvioida,
kasvatammeko kansalaiset toimimaan demokraattisissa ja kulttuurisesti moninaisissa yhteiskunnissa.
Viitekehys on hyvin samankaltainen kuin muut tassa tutkielmassa lapikdaydyt julkaisut: Jokaisessa
mallissa toistuvat samat termit, samat osaamisalueet ja samat pdamaarat. Jokaisen
perustavanlaatuisena rakenteena toimii arvomaailma, josta erityistd painoarvoa saa ihmisarvo.

Jokainen julkaisu on suoraa seuraamusta yhteis6jen ja yhteiskuntien kehityksesta kulttuurisesti

12 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa asiaa kasitellidn mm. oppimaan oppimisen ja itseohjautuvuuden saralla
(kts. esimerkiksi kappale 2.3 'Oppimiskasitys’).

13 Non-verbaalisella eli ei-sanallisella viestinnalla tarkoitetaan mm. kielirekisterin valintaa ja puhenopeutta, ilmeitd ja eleit3
seka esimerkiksi etdisyytta toisesta puhujasta. Verbaaliset ja non-verbaaliset kdytannot ovat suora kytkos kielikasvatukseen
(s.11), joka on keskeisessd osassa uudessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
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monimuotoisempaan suuntaan. Jokaisella julkaisulla on pyrkimys luoda avoimempaa ja
oikeudenmukaisempaa maailmaa, jossa kansalaiset ymmartavat olevansa osa monenlaisia paikallisia ja
globaaleja yhteis6ja. Pdamaarana on myos kasvattaa aktiivisia osallistujia ja vaikuttajia, joilla on halu
kehittdada maailmaa kestavampaan suuntaan, huomioiden samalla maailmanperinnén ja kulttuurien
sailymisen ja kehittymisen merkityksen. Niin globaaliosaaminen kuin demokraattinenkin osaaminen
vaatii yksilolta laaja-alaista tietotaitoa, kriittista arviointia seka omasta ettd muiden nakokulmista, halua

vaikuttaa ja osallistua seka ihmisarvon ja kulttuurisen moninaisuuden arvostusta.
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7. Pohdinta

Kuvaukset globaaliosaamisesta, maailmankansalaisen kompetensseista, laaja-alaisesta osaamisesta
sekd demokraattisen kansalaisuuden kompetensseista ovat huomattavan samankaltaisia. Osasyyna
tdhan ovat OECD:n kehittamat raamit, joille kompetenssit perustuvat (OECD: Definition and Selection
of Competencies, DeSeCo'#). Pienia eroja kuitenkin 16ytyy. Kuten tekstissd on mainittu, OECD:n julkaisu
globaalikompetensseista on huomattavan ldhelld globaaliosaamista edeltdavaa kasitetts,
interkulttuurinen osaaminen. OECD painottaa siis kulttuurien Vviilisyyttd, jossa lahtdkohtana on
ihmisten, kulttuurien, kielten ja muiden vastaavien eroavaisuus. OECD mainitsee kuitenkin termin
kulttuurinen viiteryhmd?®, joka avataan huomattavasti paremmin Euroopan neuvoston kuvauksessa
demokraattisesta  kansalaisuudesta.  Kulttuuriset  viiteryhmat  ovatkin  luontainen  osa
maailmankansalaisuutta — kulttuurien havainnollistaminen viiteryhminda poistaa kasitykset
erilaisuudesta, eri lahtokohdista ja eri taustoista ja painottaa maailmankansalaisuutta ja yhtenevyyttd.
On tarkedaa huomata, ettda painottamalla yhtenevyytta ei ole tarkoitus pakottaa kulttuureita tai
yhteisOja samaan muottiin yhdeksi suureksi massaksi, samalla poistaen mm. eri kulttuurille kuuluvat
ominaiset piirteet ja kdytannot. Tarked osa maailmankansalaisuutta on juuri mm. kulttuurisen
moninaisuuden arvostus, jossa keskeisessa osassa on moninaisuuden kirjon positiivinen vaikutus, ja

jolla my6s viltetdan ’erilaisuuden’ mukana tuoma negatiivinen lataus.®

Edellinen pohdinta johtaa suoraan seuraavaan mielenkiintoiseen vertailukohteeseen — miten eri
julkaisuissa kasitetdaan kulttuuri ilmiona ja miten nama kuvaukset linkittyvat maailmankansalaisuuteen.
OECD:n ja Euroopan neuvoston késittelytapa perustuu samaan kasitykseen kulttuuristal’: Kulttuuri on
dynaaminen, heterogeeninen ja monimuotoinen. Kulttuuri sisdltada materiaalisten (mm. vaatetus ja
ruoka) ja sosiaalisten (mm. kieli ja kommunikointitavat) ulottuvuuksien lisdksi arvoja, tapakulttuurin ja

uskomuksia. Yksilo ei ole tiukasti sidottu yhteen kulttuuriin, vaan hdn on osa montaa eri kulttuuria. Han

14 DeSeCo on OECD:n laatima viitekehys, jonka avulla voidaan tunnistaa ja maarittda avainkompetensseja.

15 Alkuperdinen englanninkielinen termi cultural affiliation, tissi tekstissd kaddnnetty kulttuuriseksi viiteryhmaksi tai
kulttuuritaustaksi.

16 Vertaa s. 21 — 22 pohdintaan termeista avoimuus, kunnioitus ja suvaitsevaisuus.

17 Sama kisitys toistuu my6s Opetushallituksen Koulu kohtaa maailman —dokumentissa sekd perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa, jotka kasitelladn seuraavalla sivulla.
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ei myoskadn suoraan omaksu kaikkea sitd, mita yksittdinen kulttuuri edustaa, vaan poimii siitd hanelle
luontaisimmat ja merkityksellisimmat piirteet. Piirteita voidaan myos vieda yksilon muiden kulttuurien
puolelle, mistd aiheutuu kulttuurienvalinen vuorovaikutussuhde. Kulttuurien sisdinen dynaamisuus
taas johtuu jasenien vyksildllisista kulttuurisista viiteryhmista ja nadiden muuttumisesta ihmisen

elamanvaiheiden myo6ta.

Kasitys kulttuurista on taten laaja ja moninainen, mutta etenkdan OECD:n julkaisussa ei heijastu ajatus
maailmankansalaisuudesta. Artikkelissa mainitaan liikkuvuus, tarve yhteistyolle seka avoimuudelle ja
kunnioitukselle, mutta perustukset heijastavat kuitenkin erilaisuutta yhtenevyyden sijaan.
Dokumentissa mainitaan mm, ettd oppilaiden tulisi koulussa oppia taitoja kohdata ja olla
vuorovaikutuksessa eri maista ja kulttuureista tulevien ihmisten kanssa seka kehittaa kieli- ja
kommunikaatiotaitoja. Painotus on siis enemman valtion rajoja ylittavalla kansainvalisyydelld, vaikka
yksilon tavoitteena tulisi pikemminkin olla itsensa nakeminen osana yhtendistd maailmaa, siis
maailmankansalaisena. Euroopan neuvoston viitekehys tukeutuu demokraattiseen kansalaisuuteen ja
erityisesti demokraattiseen yhteis6on. Vaikka Euroopan neuvoston kulttuurikasitys on muuten sama
kuin OECD:n, sen viitekehyksessa korostuu maailmankansalaisuus-ajattelu enemman. Huomionarvoista
viitekehyksessa on, ettd se tuo esille kulttuurin arvojen tarkeyden: Arvot ovat ensisijaisia kansalaisen
toiminnassa ja osaamisessa ja juuri arvot erottavat demokraattisen (maailman)kansalaisen yksilosts,
jonka arvomaailma on perustavanlaatuisesti eri. Globaalikasvatuksen pohja on arvokasvatuksessa, ja
ihmisen omaksuessa nama arvot han luo pohjan yleisen globaaliosaamisen kehittymiselle ja nain

maailmankansalaisuudelle.

Myds Opetushallituksen Koulu kohtaa maailman —teos korostaa kulttuurista moninaisuutta seka
kulttuuri-identiteetin kerroksellisuutta. Erityisesti teoksessa maaritetaan kasitetta
maailmankansalaisuus, jolla viitataan mm. vastuulliseen ja aktiiviseen toimijuuteen, oman kulttuuri-
identiteetin tuntemiseen ja arvostamiseen, avoimuuteen ja mielenkiintoon muita kulttuureja kohtaan
sekda kestdvan elamantavan toteuttamiseen. Maailmankansalaisuus kulkee myds perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa mukana kautta teoksen. Erityisesti maailmankansalaisuutta
opetussuunnitelman perusteissa tukee sen arvoperusta, oppimiskasitys ja toimintakulttuuri, jotka
vhdessd rakentavat ja tukevat oppilaiden kasvua omaan identiteettiin sekd aktiivisiksi,

vastuuntuntoisiksi maailmankansalaisiksi.



25

Tutkielmassa on myoOs kasitelty avoimuuden, kunnioituksen ja suvaitsevaisuuden merkitysta.
Avoimuutta ja kunnioitusta on hyva kasitellda myds yhdessa yhtena kokonaisuutena, silla niiden
perustana on samoja periaatteita ja arvoja. Avoimuus on asenne, jonka ldahtékohtana on mm.
(luontainen) mielenkiinto muita kulttuureita kohtaan, kulttuurisen moninaisuuden arvostus seka
halukkuus yhteistyohon ja vuorovaikutukseen. Se ei siis kuitenkaan ole uusien ja eksoottisten ilmididen
etsimistda. Avoimuudella tarkoitetaan myds halua pidattaytya arvostelemasta muita, mika on suora
linkki kunnioitukseen. Kunnioittava ihminen on valmis pohtimaan ilmidita ja asioita myds muiden
nakokulmista ja arvostaa kulttuurista moninaisuutta. Myds esimerkiksi yhdenvertaisuus on lasna
molemmissa kasitteissa, silla muuten esimerkiksi kulttuurien kohtaamisen ldhtoasetelma olisi erilainen:
IIman yhdenvertaisuutta yksild voisi pitda omaa kulttuuriaan ja nakemyksiaan korkeammassa arvossa

kuin muiden.

Kunnioitus on myo6s korvannut aiemman kaytossa olleen kasitteen, suvaitsevaisuuden, mika johtuu
jalkimmaisen sanan negatiivisesta latauksesta. Termia suvaitsevaisuus kaytetdan tilanteista, joissa
esimerkiksi toisen ihmisen nakemykset voidaan kokea juuri ja juuri ymmarrettavina, mutta ei lainkaan
hyvaksyttavina tai oikeutettuina. Suvaitsevaisuus tarjoaa siis mahdollisuuden uusien nakoékulmien
esittamiselle, mutta nama nakokulmat eivat missaan vaiheessa padse pohdinnan ja tarkastelun tasolle,
vaan jaavat suvaitsevaiselle ihmiselle vain eksotiikan tasolle. Negatiivisen latauksensa puolesta

suvaitsevaisuus ei mydskdan esiinny uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.

Tarve ymmartdaa oma kulttuuri-identiteetti on huomioitu jokaisessa viitekehyksessa. Tapa, jolla
identiteettia dokumenteissa kasitellaan, vaihtelee: toisaalta ihmiset kasvavat esimerkiksi kulttuuri- ja
kieli-identiteettiin, toisaalta identiteetti on monikerroksellinen. Dokumenteissa identiteetti kdsitteena
havainnollistaa siis ajoittain staattista, yksipuolista ilmiota, vaikka todellisuudessa identiteetit ovat
dynaamisia ja monimuotoisia. Ihmiselld ei koskaan ole vain yhtad identiteettid, vaan haneltd loytyy
identiteettien kirjo eri identiteettien aktivoituessa tilannekohtaisesti. Kunkin identiteetin
aktivoitumiseen vaikuttaa esimerkiksi ajankohta, tilanne ja sosiaalinen konteksti. Identiteetit voivat olla
jatkuvan pohdinnan ja tarkastelun kohteena eli myos yksil6lla itselldan on niihin vaikutusta. Identiteetin
ajoittainen esiintyminen staattisena ilmiona yksinkertaistaa identiteettien olemusta ja rakentumista
sekd osaltaan vahvistaa kasitysta siita, ettd ihmiset pysyvat muuttumattomina kehdosta hautaan.

Lopputuloksena voi syntya ristiriitainen kasitys ihmisyydesta: toisaalta ihmisen tulisi jatkuvasti kehittya
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ja pohtia mm. omaa identiteettidaan ja maailmankuvaansa, mutta toisaalta haneltd |0ytyisi yksi,
muuttumaton identiteetti, joka pysyy samankaltaisena lapi elaman. Dokumenteissa padpaino on
kuitenkin monimuotoisella ja dynaamisella kasitykselld identiteetistd, mika osoittaakin, etta ensinnakin
tarve kasitteen avaamiselle ja esille tuomiselle on todella huomioitu ja toisekseen ettd on ymmarretty

kdsitteen merkitys esimerkiksi oppimistilanteessa ja —prosessissa niin oppilaille kuin opettajillekin®®.

Yllattavaa OECD:n ja Opetushallituksen julkaisuissa on niiden puutteellinen painotus historian
merkitsevyydesta globaalikasvatuksessa. Historiaa mainitaan esimerkkina mm. oppiainerajoja
rikkovassa opetuksessa, mutta historian merkitystd erindisten maailmanlaajuisten ilmididen
ymmartamisessa ei kasitelld eksplisiittisesti. Euroopan neuvoston julkaisema kuvaus demokraattisen
kansalaisen kompetensseista taas viittaa sdannonmukaisesti historiaan ja historiatietouden

merkitykseen.

Historiatietous on valttamaton Idhtokohta kulttuurin ymmartamiselle, silla kulttuurit ovat historian
tuotosta ja kehitysta. Eri julkaisuissa annetaan huomattavan paljon painoarvoa niin kielelliselle,
yhteiskunnalliselle, (inter)kulttuuriselle kuin katsomuksellisellekin osaamiselle, mutta naiden
luontainen linkittyminen historiaan jatetaan mainitsematta. Voidaan tietenkin ajatella, etta historia on
jo valmiiksi sulautunut kasitteisiin kuten kulttuuri, mutta se merkitsee myos paljon muuta. Esimerkiksi
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa laaja-alaisen osaamisen ’Kulttuurinen osaaminen,

vuorovaikutus ja ilmaisu’ osaamisaluetta kuvataan nain:

‘Oppilaat oppivat tuntemaan ja arvostamaan elinympdristéddn ja sen kulttuuriperintéd
sekd omia sosiaalisia, kulttuurisia, uskonnollisia, katsomuksellisia ja kielellisid juuriaan.
Heitd kannustetaan pohtimaan oman taustansa merkitystd ja paikkaansa sukupolvien
ketjussa. --- heité ohjataan tunnistamaan, miten kulttuurit, uskonnot ja katsomukset
vaikuttavat yhteiskunnassa ja arjessa ---’ (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2014, 5.21.)

Yhtendisen perusopetuksen toimintakulttuurin kehittdmista ohjaaviksi periaatteiksi nimetdan mm.

kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus, osallisuus ja demokraattinen toiminta sekd yhdenvertaisuus

18 Katso esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista kappaleet 2.2 'Perusopetuksen arvoperusta’ seki 2.3
"Oppimiskasitys’.
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ja tasa-arvo, mutta historia jda mainitsematta. Historiatietous mainitaan kuitenkin esimerkiksi
kappaleessa 9. ’Kieleen ja kulttuuriin liittyvia erityiskysymyksia’, ja historia pysyykin mukana jokaisessa
saamen kieli ja kirjallisuus — oppimaaran kuvauksissa. Luokkahuoneessa oppiaineissa luonnollisesti
valittyy opetettavan aineen historiaa ja taustaa, eika historian eksplisiittinen mainitsematta jattaminen
tietenkddan vahennad sen merkitystd perusopetuksessa. Esimerkkind historian merkitsevyydests,

historian oppiaineen tehtavaa kuvaillaan nain:

’--- kehittdd oppilaiden historiatietoutta ja kulttuurien tuntemusta sekd kannustaa heitd
omaksumaan vastuullisen kansalaisuuden periaatteet --- ymmdrtdmdén nykyisyyteen
johtanutta kehitystd, henkisen ja aineellisen tyén arvoa sekd pohtimaan tulevaisuuden
valintoja. --- Historianopetus auttaa oppilaita tunnistamaan yhteiskunnassa olevia arvoja,
arvojénnitteité ja niissd tapahtuneita muutoksia eri aikoina.” (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014 s. 415)

Kuvaus heijastaa monia globaalikasvatuksen perustavanlaatuisia piirteita, ja siksi onkin
huomionarvoista, etta historiaa ei tuoda esiin myds esimerkiksi muissa kielissa tai luonnontieteissa.
Historian yleispatevan ja yleissivistyksellinen muodon vuoksi kadsite on helppo sisdllyttdda muihin
laajoihin termeihin, kuten kulttuuriin, taustaan ja juuriin, joiden kautta valittyy myos historiatietouden

merkitys.

Ylld todettiin, ettd katsomuksellinen nakokulma tulee esille eri julkaisuissa. Vahemman nakyvyytta
saavat eettisen ajattelun taidot, jotka ovat esimerkiksi opetussuunnitelman perusteissa vahvasti esilla
vain katsomusaineissa. Huomattavan paljon enemman painoa on annettu esimerkiksi vanhan ja uuden
tiedon analysoinnille ja kriittiselle pohdinnalle, jotka on kasitelty laajasti jokaisessa julkaisussa.
Opetushallituksen julkaisussa Koulu kohtaa maailman avataan eettisen pohdinnan merkitysta ja
merkitsevyyttd, kun taas opetussuunnitelman perusteissa eettisen ajattelun taitojen kehittdminen ja
kayttaminen valittyy kdytannossa vain rivien valista. Aihe on luonnollisesti esilld elamankatsomustiedon
oppiaineessa, mutta katsomusten tunteminen ei yksindan lisda eettisen ajattelun taitoja, jolloin taitojen
edistdminen olisi hyodyllista olla 1asna eri oppiaineissa. Eettisen pohdinnan sijaan monissa oppiaineissa
kdydaan lapi mm. eettisid eldmantapoja ja eettistd vastuullisuutta, ja esimerkiksi vieraissa kielissa

eettinen pohdinta jaa huomattavasti vahemmalle. Kiteytettyna voisi siis sanoa, ettad oppilaat oppivat,
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mitd eettiset valinnat voivat olla (kuten kestdva elamantapa ja ihmisarvon merkitsevyys) mutta
vahemmalle harjoitetaan heidan kykyaan pohtia miksi ne ovat eettisia valintoja. Oppilaat siis nakevat

vain eettisen pohdinnan tuloksen, mutta harjaantuvat vahemman itse pohdiskelijoina.

Jatkossa pohdintaa voisi laajentaa koskemaan myos lukion opetussuunnitelman perusteita, tarkastella
lukion aihekokonaisuuksien tavoitteita ja konkreettista toteutumista, seka miten lukion eri oppiaineet
on huomioitu globaaliosaamisessa ja maailmankansalaisuudessa. Myds huomionarvoista nykyisessa
tutkielmassa on se, etta jokaisessa lapikaydyssa julkaisussa kielitaito ja kielitietoisuus ovat keskeisessa
asemassa globaalikasvatuksessa ja maailmankansalaisuudessa. Kieli on suora linkki ajatteluun,
oppimiseen, ymmartamiseen sekd laajemmin toimijuuteen ja kulttuurin kasittamiseen, ja sen paikka
globaalikasvatuksessa onkin perusteltua. Jatkossa voisi kuitenkin pohtia, onko kielille annettu rooli
vienyt muilta taidoilta merkitsevyytta globaaliosaamisen maarittelyssa. Olisi my0Os toivottavaa, etta
esimerkiksi eettisen pohdinnan harjoittaminen saataisiin paremmin esille my6s tulevissa
opetussuunnitelman perusteissa, kuten my0Os identiteettien moninaisuus globaalikompetenssien

kuvauksessa.
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