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MENETELMAQHJEET

Tama julkaisu on osa neliosaista kokonaisuutta Addressing Anti-Semitism in Schools: Training
Curricula. Kukin osa on suunniteltu tiettya ammattilaisryhmaa varten. Ryhmat ovat 1) perus-
opetuksen alaluokkien opettajat, 2) perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajat,
3) ammattikoulunopettajat ja 4) koulunjohtajat. Téssa johdannossa esitetdan yleiskatsaus
perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajien koulutusohjelman rakenteesta ja
annetaan keskeisia suosituksia koulutusohjelma-asiakirjojen taytantoon panemiseksi.

I Yleinen johdanto

Antisemitismi, jota kutsutaan myods nimella “"pisin viha",! ei todellakaan ole uusi haaste. Se on
vaarantanut juutalaisten toimeentulon, kulttuurin ja turvallisuuden vuosisatojen ajan. Talla
hetkella antisemitismi on edelleen pahanlaatuinen ongelma, joka ei tunne kansallisia, uskonnol-
lisia, sosiaalisia tai taloudellisia rajoja, ja se lisdantyy monissa eri muodoissa kaikilla maailman
alueilla.? Viimeaikaisissa tutkimuksissa on todettu antisemitismin lisdantyneen maailman-
laajuisesti, ja sitd on olemassa merkittavien juutalaisyhteisdjen lasndolosta huolimatta.? Se
nousee jalleen seka todellisessa maailmassa etta kyberavaruudessa* samaan aikaan, kun
antisemitistinen diskurssi on siirtynyt yha enemman valtavirtaan. Antisemitistiset narratii-
vit eivat enda rajoitu aariliikkeisiin, vaan ne ovat julkisessa diskurssissa ja jokapaivaisissa
keskusteluissa esiintyvia stereotypioita, ennakkoluuloja ja salaliittoteorioita. Ne loukkaavat
juutalaisyhteisdjen ja juutalaisten henkiloiden oikeuksia, altistavat heidat vihapuheelle ja syr-
jinnalle ja uhkaavat yha enemman heidan fyysista turvallisuuttaan. Kuten mikaan muukaan
syrjinnan muoto, antisemitismi ei ole yksin juutalaisyhteisdjen ongelma. Vaalimalla vihaan ja
syrjintaan perustuvia ideologioita antisemitismi vaarantaa kaikkien ihmisten ihmisoikeuksien
toteutumisen.

Tama julkaisu on osa neliosaista koulutusohjelmakokonaisuutta, joka koskee antisemitismin
kasittelemista kouluissa. Taman kokonaisuuden kunkin osan tavoitteena on auttaa koulutus-
alan kouluttajia ympari maailmaa vahvistamaan tehokkaasti opettajien valmiuksia ehkaista
antisemitismia, tata juutalaisiin kohdistuvaa erityista ja erittain vaarallista ennakkoluulojen
muotoa, ja reagoida siihen. Tassa tarkoituksessa koulutusohjelmassa kasitellaan antisemi-
tistisia ennakkoluuloja ja kasityksia juutalaisista, ilmidita, joilla on usein myds sosiaalinen ja
poliittinen funktio yhteiskunnissa eri puolilla maailmaa. Taman materiaalin tarkoituksena ei
ole valmistella opettajia kulttuurien valiseen vuoropuheluun. Aiheensa takia tama koulutus-
ohjelma on suunnattu myos koulutuksen alalla toimiville paattajille.

1 Wistrich, R., Antisemitism: The Longest Hatred (New York: Pantheon, 1992).
2 Anti-Defamation League (ADL), ADL Global 100: An Index of Anti-Semitism, <https://global100.adl.org/map>.

3  Yhdysvalloissa esimerkiksi todettiin antisemitististen ongelmatilanteiden lisdantyneen vuonna 2017 enemman kuin mindan muuna
vuonna vuodesta 1979 lahtien (Anti-Defamation League, Annual Audit 2017, <https://www.adl.org/resources/reports/2017-audit-
of-anti-semitic-incidents>). Vastaavista suuntauksista on raportoitu Yhdistyneess& kuningaskunnassa (Government Response to
Home Affairs Committee (2016) Report: "Anti-Semitism in the UK”, <https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/
system/uploads/attachment data/ file/576792/CM9386 - Select Comittee Response - Antisemitism in UK.pdf>), Kanadassa
(Toronton poliisi, vuoden 2017 vuotuinen viharikosten tilastoraportti, <https://www.toronto.ca/legdocs/mmis/2018/ex/bgrd/
backgroundfile-115202.pdf>) ja Ranskassa (juutalaisyhteisén turvallisuuspalvelun raportti (2016) antisemitismista Ranskassa,
<https://www.antisemitisme.fr/dl/2016- EN.pdf>). ADL teki vuonna 2014 maailmanlaajuisen tutkimuksen, jossa testattiin asenteita
juutalaisia ja juutalaisvastaisia stereotypioita kohtaan 101 maassa ympari maailmaa. Tutkimuksessa todettiin, ettd antisemitistisia
tunteita ilmaisivat yhta lailla juutalaisen tavanneet ihmiset ja ihmiset, jotka eivdt koskaan ole tavanneet juutalaista.

4 Rosenfeld, A. H.: Resurgent Antisemitism: Global Perspectives (Bloomington, Indiana: Indiana University Press, 2013).
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Koulutusohjelmassa ei valttamatta sanota viimeista sanaa niista tarkeista asioista, joita siina
kasitellaan. Koulutusohjelma on siis suunniteltu siten, etta se on yhta aikaa kattava ja vankka
mutta myos kaytannollinen ja mukautuva. Koulutusohjelmaa laadittaessa keskeisena tavoit-
teena oli varmistaa, etta se olisi erittdin joustava ja mahdollistaisi toteutuksessa monenlaiset
lahestymistavat.

Taman vuoksi henkildt ja instituutiot, jotka paattavat kayttaa tata koulutusohjelmaa, voivat
tehda muutoksia ja mukautuksia omien erityisolosuhteidensa seka kansallisten ja paikallisten
erityistilanteidensa mukaisesti. Taytantodnpanoprosessissa ne, jotka paattavat kayttaa tata
koulutusohjelmaa ja siihen liittyvia materiaaleja, voivat hioa niita ja kehittaa niita edelleen.

Vaikka tama koulutusohjelma on tarkoitettu ensisijaisesti kaytettavaksi perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajien peruskoulutuksessa, siita on hyotya myos opettajien
taydennyskoulutuksessa. Antisemitismin kasitteleminen on jatkuva haaste kaikille koulutuk-
sessa mukana oleville koko heidan uransa ajan.

LI Antisemitismin maaritteleminen

Antisemitismille ei ole olemassa yleisesti sovittua maaritelmaa, ja se voidaan maaritella
monin tavoin. Maaritelma voi vaihdella esimerkiksi "juutalaisvihasta”,® joka on antisemitis-
min, joka nahdaan juutalaisiin kohdistuvana vihana, syntetisoiva maaritelma, seuraavaan:

Antisemitismi on juutalaisten kategorista kyseenalaistamista siten, etta heidan vaitetaan
kollektiivisesti ilmentavan epamiellyttavia ja/tai turmiollisia ominaisuuksia. Toisin sanoen
uskoa siihen, etta juutalaisilla on yhteisia vastenmielisid ja/tai tuhoisia ominaisuuksia,
jotka erottavat heidat muista kuin juutalaisista.¢

Kansainvalisen holokaustin muistoa kunnioittava liitto (International Holocaust
Remembrance Alliance , IHRA) on ottanut kaytt6on seuraavan mallimaaritelman:

Antisemitismi on tietty juutalaisia koskeva nakemys, joka voi ilmeta vihana juutalaisia koh-
taan. Antisemitismin retoriset ja fyysiset ilmentymat on suunnattu juutalaisiin tai muihin
kuin juutalaisiin henkildihin ja/tai heiddn omaisuuteensa, juutalaisyhteisdn instituutioihin
ja uskonnollisiin tiloihin.®

ODIHR:n ja Unescon julkaisussa Adressing Anti-Semitism through Education: Guidelines for
Policymakers’ ja nykykirjallisuudessa'® tunnustetaan, etta antisemitismi on monimutkai-
nen konsepti, joka voi ilmeta monessa eri muodossa, jolla voi olla vaihtelevia merkityksia
ja jolla voidaan viitata vaihteleviin asioihin ajan mittaan. Osaa naista muodoista kasitellaan

5 Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People (Zirich ja Miinchen: Lit Verlag, 2014), s. 101.

6  Hayes, P.: Why? Explaining the Holocaust (New York: W.W. Norton and Company, 2017).

7  IHRA on hallitustenvalinen asiantuntijaryhma, joka pyrkii vahvistamaan ja edistamaan holokaustiin liittyvaa koulutus- ja
tutkimustoimintaa sekd suojelemaan holokaustin muiston vaalimista ja vuoden 2000 Tukholman kansainvalisen holokaustifoorumin
julistuksessa esitettyjen sitoumusten noudattamista. Syyskuusta 2019 lahtien jasenmaita on ollut 33. Lisatietoja on osoitteessa
<https://www. holocaustremembrance.com/>.

8 IHRA:n Bukarestin taysistunto: "P&aatos ottaa kayttdon ei-sitova mallimaaritelma antisemitismille”. IHRA:n Romanian
puheenjohtajakauden 26. toukokuuta 2016 toimittama tieto. Koko maaritelma on tdman koulutusohjelman liitteessa 1. Verkossa voit
tutustua IHRA:n mallim&aritelma&n antisemitismille osoitteessa <https://www.holocaustremembrance.com/resources/ working-
definitions-charters/working-definition-antisemitism>. M&&ritelman kddnnékset Euroopan unionin kielille on koottu sivulle
<https://ep-wgas.eu/ihra-definition/#translations>.

9  ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education: Guidelines for Policymakers (Varsova, Pariisi: ODIHR & Unesco, 2018),
s. 12-14, <https://www.osce.org/odihr/383089>.

10 Feldman, D.: "Toward a History of the Term "Anti-Semitism’”, The American Historical Review, Vol. 123, No. 4, 2018, s. 1139-1150.
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koulutusohjelmassa jaljempana kohdassa 3.4. Kaytannon syista antisemitismi maaritel-
laan tassa materiaalissa negatiiviseksi kasitykseksi juutalaisista [ja] sellaisiksi toimiksi [heitd
kohtaan], jotka perustuvat asenteellisuuteen tai vihaan, ja kasitysta yllépitavaksi ideologiaksi.”
Antisemitismi on siind mielessa erikoislaatuinen suvaitsemattomuuden muoto, etta se
usein mallintaa vihan kohteet voimakkaiksi ja vaikutukseltaan haitallisiksi, ja siksi, etta
silla oli 1900-Lluvulla niin valtavat seuraukset holokaustissa. Antisemitismille ovat ominai-
sia toistuvat myytit, kielikuvat ja narratiivit juutalaisista. Erilaiset poliittiset suuntaukset
ottavat niita kayttoon eri hetkilla, kun juutalaisista tehdaan poliittisen keskustelun kohde.
Koulutusohjelmassa kasiteltavia antisemitismin poliittisia ja muita ilmenemismuotoja olisi
pidettava havainnollisina esimerkkeina siita, miten antisemitismin taustalla olevat kulttuuri-
set muodot ilmenevat nykyaikana. Antisemitismia koskevan koulutuksen keskeisena tavoit-
teena on oltava, ettd ihmiset saadaan tietoisiksi naista taustalla olevista muodoista, jotta ne
voidaan tunnistaa, kun niita esiintyy seka ennakoitavalla ettd ennakoimattomalla tavalla.

| Koulutusohjelman rakenne

.1 Tarkoitus

Koulutusohjelmaa ja siihen liittyvia ohjemateriaaleja selitetdan alla menetelmanakokul-
masta. Opettajankoulutuslaitokset voivat ottaa nama materiaalit kayttoon kehittaakseen tai
mukauttaakseen omia kurssiohjelmiaan valmentaakseen opettajaopiskelijoita, jotta nama
voivat kasitella suvaitsemattomuutta, erityisesti antisemitismia, tietoisella ja patevalla
tavalla kayttaen innovatiivisia pedagogisia valineita osana koulun ohjelmaa.

111 Periaatteet ja lahestymistapa

Koulutusohjelman taustalla on koulutusta koskeva lahestymistapa, joka perustuu keskeisiin
periaatteisiin, jotka on kehitetty ja otettu kayttoon UCL:n holokaustikasvatuskeskuksessa
(<https://www.holocausteducation.org.uk/>) ja jotka ovat sekd Unescon'® etta ODIHR:n omak-
sumia. Merkittavin niista on se, etta koulutus on perusihmisoikeus, johon jokaisella on oikeus
sukupuoleen, ikaan, etniseen alkuperaan tai taustaan katsomatta.

Tama lahestymistapa perustuu vakaaseen uskoon koulutuksen muutospotentiaalista ja sen
kyvysta vapauttaa, voimaannuttaa ja innostaa. Se perustuu myds uskoon siita, etta koulu-
tuksella voidaan muuttaa asenteita: se voi avata mielid, ylittaa todellisia ja kuviteltuja rajoja
ja pakottaa meidat kohtaamaan omat ennakkokasityksemme. Lisaksi lahestymistapa valit-
taa uskoa siihen, etta koulutuksen merkitys on nyt ratkaisevampi kuin koskaan. On valt-
tamatonta kehittaa parempaa ymmarrysta itsestamme ja toisistamme seka haasteista ja
mahdollisuuksista, joita kohtaamme niin sanotulla totuuden jalkeiselld, tiedon jalkeisella
aikakaudella." Tarvitaan erikoislaatuista, tutkimustietoon perustuvaa pedagogiikkaa, joka
on mukana kaikessa tallaisessa koulutustydssa. Siinad asetetaan etusijalle turvallinen ja

11 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 14.

12 Julkaisussa Addressing Anti-Semitism Through Education eritelldan antisemitismin keskeiset piirteet ja antisemitismin muotoihin
liittyvat kielikuvat ja meemit (ODIHR & Unesco, 2018), s. 21-25 ja s. 80-83.

13 Ne on esitetty esimerkiksi Unescon vuoden 1974 julistuksessa, joka koskee koulutusta kansainvalisen ymmarryksen, yhteistyon ja
rauhan edistamiseksi ja ihmisoikeuksiin ja perusvapauksiin liittyvaa koulutusta, Pariisi, 1974, <http://portal.unesco.org/ en/ev.php-

URL ID=13088&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html> ja julkaisussa Education 2030: Incheon Declaration and Framework
for Action for the implementation of Sustainable Development Goal 4, Unesco, 2015, <https://unesdoc.unesco.org/ ark:/48223/

pf0000245656>.
14 Wineburg, S.: Why Learn History (When It's Already on Your Phone] (Chicago ja Lontoo: University of Chicago Press, 2018).

8 ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA


https://www.holocausteducation.org.uk/
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13088&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656

yksityiskohtainen tietdmys ja ymmarrys, omaksutaan tutkiva ja sosiaalikonstruktivistinen
lahestymistapa opetukseen ja oppimiseen seka korostetaan itsenaisen ajattelun ja kriitti-
syyden kehittamista. Vaikka pyrkimyksena on, etta kaikki nuoret ihmiset omaksuvat nama
taidot, taman koulutusohjelman painopiste ei ole oppilaissa vaan opettajissa. Tama tarkoit-
taa sita, etta pyritaan kehittamaan tata pedagogiikkaa opettajissa itsessaan ja edistamaan
samalla heidan ammatillista osaamistaan ja tyonsa vaikuttavuutta.

1111 Koulutusohjelman rakenne

ODIHR:n ja Unescon julkaisun Addressing Anti-Semitism through Education: Guidelines for
Policymakers™ mallin mukaan ja jotta koulutusohjelma olisi helpompi yhdenmukaistaa ihmis-
oikeuskasvatuksen kanssa,' koulutusohjelman rakenne noudattelee tiiviisti Unescon julkai-
sun Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives mallia.'”

Oppiminen opettamaan tavoilla, joilla vastataan antisemitismiin, suvaitsemattomuuteen,
asenteellisuuteen ja ennakkoluuloihin, on monimutkainen prosessi, jossa kehitetaan tieta-
mysta ja ymmarrysta kolmella koulutusohjelman osa-alueella: itsetuntemus, sisaltotieto ja
pedagoginen tieto.

e Itsetuntemus liittyy ammatillisessa kontekstissa seka yksityiseen etta ammatilliseen
min&én. Yksityisen mindn tuntemisella tarkoitetaan opettajien hiljaisia ja eksplisiittisia
arvoja, uskomuksia ja vaikuttimia seka kykya reflektoida niita ja olla niista tietoinen
ammattia harjoittaessa. Ammatillisen mindn tuntemisella tarkoitetaan julkista persoonaa
ja kaytantoja, joita opettajat harjoittavat, ilmaisevat ja ilmentavat tyossaan ja sen kautta
kasvattajina, seka heidan refleksiivista tietoisuuttaan naista seka rooleistaan ja vastuis-
taan.

o Sijsaltotiedolla tarkoitetaan kasiteltavana olevien asioiden eli antisemitismin, suvaitse-
mattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen tuntemusta ja ymmartamista. Kyse ei
ole pelkastaan sisallon tuntemisesta perinteisessa akateemisessa mielessa, silla siihen
kuuluu tieto monista eri tavoista, joilla nama ilmiot voivat ilmeta koulutusymparistoissa,
koko yhteiskunnassa ja julkisessa keskustelussa.

e Pedagogisella tiedolla tarkoitetaan tietoa ja ymmarrysta siita, miten toimia opettajana
antisemitismin, suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen kasittelemi-
seksi - tietoa oppimisesta ja oppijoista, suorista ja epasuorista opetusstrategioista, erilai-
sista opetusmenetelmista ja lahestymistavoista, proaktiivisista ja reagoivista lahestymis-
tavoista ja niin edelleen.

Tassa aineistossa esitetyt oppimistulokset, keskeiset oppijoiden maaritteet, aiheet ja oppi-
mistavoitteet perustuvat naihin kolmeen koulutusohjelman osa-alueeseen. Nama osa-alueet
ovat analyyttisesti erillisid, mutta kaytanndssa ne liittyvat toisiinsa, kuten Lee Shulman on
todennut kehittdaessaan "pedagogisen sisaltdtiedon” kasitetta viitaten sisalto- ja pedagogisen
tiedon pdallekkaisyyteen.”® Keskittyminen refleksiiviseen itsetuntemukseen tassa julkai-
sussa perustuu Shulmanin vaitteeseen, jonka mukaan yksi opettajien tietamyksen keskeinen
osatekija on tietdimys koulutuksen pddmédrista, tarkoituksista ja arvoista,” sekd laajempaan

15 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 35-38.
16 Osler, A. & Starkey, H.: Teachers and Human Rights Education (Stoke on Trent: Trentham Books, 2010).
17 Unesco: Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives (Pariisi: Unesco, 2015).

18 Shulman, L. S.: "Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform”, julkaisussa Harvard Educational Review, Vol. 57, No. 1,
s. 1-23.

19 Ks. edelld, s. 8.
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tyohon (opetussuunnitelmatutkimuksen lisaksi), jossa korostetaan opettajien identiteettien
keskeistda merkitysta opettajien tietdmyksen ja kdytantdjen kehittamisessa.?

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajien oppimistulokset ovat se, mita naiden
koulutusalan ammattilaisten on ymmarrettava ollakseen perehtyneita naihin koulutusohjel-

man kolmeen osa-alueeseen ja pystyakseen kasittelemaan koulutuksen tuloksena antisemi-
tismid, suvaitsemattomuutta, ennakkoasenteita ja ennakkoluuloja.

On toivottavaa, ettd opettajaopiskelijat, jotka saavuttavat oppimistulokset, kehittavat keskei-
sia maaritteita, jotka vaikuttavat heidan ammatillisiin identiteetteihinsa ja kdytantdihinsa.

Oppimistulokset turvataan tutustumalla koulutusohjelman osa-alueisiin sisallytettyihin kes-
keisiin aiheisiin, kysymyksiin ja teemoihin. Oppimistulokset, keskeiset maaritteet seka kes-
keiset aiheet, kysymykset ja teemat on kuvattu yksityiskohtaisesti taman koulutusohjelman
osissa 2 ja 3.

Koulutusohjelma on suunniteltu joustavaksi ja kontekstiinsa mukautuvaksi. On esimerkiksi

mahdollista kasitella koulutusohjelman kolmea osa-aluetta seka kuhunkin osa-alueeseen
sisaltyvia kysymyksia tilannekohtaisten prioriteettien ja muiden muuttujien mukaisesti.

KAAVIO 1: KOULUTUSOHJELMIEN 1-3 RAKENNE

Koulutusohjelman osa-alueet

Itsetuntemus Sisaltotieto Pedagoginen tieto

Oppimistulokset

Keskeiset aiheet, kysymykset ja teemat

4 4 v

Aihekysymykset ja oppimistavoitteet eroteltuina kehyskoulutusohjelmittain

e

Kehys-
koulutusohjelma 2:
Perusopetuksen ylaluokka
ja toinen aste

Kehys-
koulutusohjelma 1:
Perusopetuksen alaluokka

Kehys-
koulutusohjelma 3:
Ammatillinen koulutus

20 Woods. P.: Teacher Skills and Strategies (Lewes: The Falmer Press, 1990).
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Keskeisia aiheita, kysymyksia ja teemoja tarkastellaan aihekysymysten ja oppimistavoit-
teiden avulla. Niissa tarkastellaan yksityiskohtaisemmin ja eritellaan keskeisten aiheiden,
kysymysten ja teemojen esiin tuomia seikkoja siten, etta niita voidaan hallita ja kasitella.
Kuhunkin keskeiseen aiheeseen, kysymykseen ja teemaan liittyy vastaava oppimistavoite tai
tavoitekokonaisuus, joka tarjoaa vertailuarvoja, joiden ymparille oppiminen voidaan suun-
nitella ja joiden perusteella sita voidaan arvioida. Alemman tason kysymyksia ja oppimista-
voitteita ei ole tasmennetty tdssa, vaan ne on esitetty kokonaisuudessaan koulutusohjelman
osassa 3.

Yhteenvetona voidaan todeta, etta tassa koulutusohjelmassa, kuten myos perusopetuksen
alaluokkien opettajien ja ammattikoulunopettajien koulutusohjelmissa, on seuraavassa kaa-
viossa 1 esitetty rakenne.

I Koulutusohjelman toteuttaminen

Toteutusohjeet perustuvat kahteen oletukseen: 1) koulutusohjelmamateriaalia on mukau-
tettava kulloiseenkin kontekstiin ja 2] koulutusohjelmaa toteuttavat opettajat/koulutta-
jat ovat parhaassa asemassa tehddkseen paatoksia taman asiakirjan kayttamisesta ja
mukauttamisesta.

1.1 Ohjemateriaalit

Kaikissa koulutusohjelmaan kuuluvissa asiakirjoissa on yksityiskohtaista ohjemateriaalia,
joka on mukautettu ikavaiheeseen tai painopisteeseen. Kunkin koulutusohjelman keskeisista
aiheista, kysymyksista ja teemoista on kaytettavissa ohjemateriaalia. Materiaalien tarkoi-
tuksena on antaa ohjausta reittikarttojen sijaan, koska niissa on otettu huomioon, etta naita
materiaaleja toteuttavien opettajankouluttajien on mukautettava sisalté sen kontekstiin.

LI Jarjestys: reitit koulutusohjelman lapi

Antisemitismiin, asenteellisuuteen, ennakkoluuloihin ja suvaitsemattomuuteen liittyva eri-
tyissisalto vaihtelee suuresti maittain ja konteksteittain seka suhteessa esimerkiksi ikaan.
Esimerkiksi perusopetuksen alaluokkien lapsia opettavien opiskelijoiden kannalta merkityk-
sellisimmat asiat eivat ole yhta tarkeitd ammattikouluja varten koulutettavien opettajien kan-
nalta. Koulutusohjelma on tasta syysta suunniteltu niin, etta sita toteuttavat opettajankoulut-
tajat tekevat omat paatoksensa siita, mista aloittaa ja mihin jarjestykseen asettaa sisaltoa.
Opettajankouluttajat voivat esimerkiksi kokea sopivimmaksi noudattaa joko

a) deduktiivista lahestymistapaa materiaalin jarjestamiseen, alkaen yleisista kasitteista,
kuten ennakkoluuloista ja syrjinnasta, ja siirtyen sitten erityisesti antisemitismiin; tai

b) induktiivista lahestymistapaa, kasitellen antisemitismia erityistapauksena, jonka kautta
pohditaan ennakkoluulojen ja syrjinnan muotoja yleisemmin.

Nain ollen induktiivista lahestymistapaa noudattava opettaja kasittelisi ensin sellaisia kysy-
myksia kuin "Mitka ovat antisemitismin muodot, tarkoitukset ja seuraukset?”, ennen kuin han
kasittelisi sellaisia kysymyksia kuin "Mista johtuvat asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvait-
semattomuus? Mita tarkoituksia niilla on ja missa muodoissa ne voivat ilmeta?” Sita vastoin
opettajankouluttaja, joka noudattaa deduktiivista jarjestysta, aloittaisi tutkimalla kysymyksia
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"Mista johtuvat asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus? Mita tarkoituksia niilla
on ja missa muodoissa ne voivat ilmeta?”, ennen kuin han esittaisi kysymyksen "Mitka ovat
antisemitismin muodot, tarkoitukset ja seuraukset?”

LI Priorisointi: perus- ja syventavat kurssit

Koulutusohjelmaa voidaan kayttaa useissa erilaisissa koulutuskonteksteissa, mukaan lukien
esimerkiksi liittovaltiot, joissa opetusta ja opettajankoulutusta ei ole keskitetty kansallisella
tasolla. Koulutusohjelma on siten suunniteltu sellaiseksi, etta sita voidaan mukauttaa reilusti
tiettyyn kontekstiin.

Eri konteksteissa toimivilla opettajankouluttajilla on varmasti omat ehdotuksensa siita, miten
koulutusohjelmaa voidaan mukauttaa heidan kontekstiinsa. Lisaksi heidan naiden asioiden
kasittelemiseen kaytettavissaan oleva aika vaihtelee. Reitteja sisallon lapi kdymiseen voidaan
suunnitella monin eri tavoin priorisoiden eri sisaltoja eri aikoina. Seuraavassa kuvataan yksi
mahdollinen lahestymistapa.

Koulutusohjelman osa-alueiden lapi voidaan kartoittaa selkea oppimisen eteneminen alkaen
itsetuntemukseen keskittyvasta materiaalista. Taman osa-alueen voidaan katsoa tarjoavan
perustan siina mielessa, etta oppija, jolla on ensin ollut tilaisuus pohtia omia ennakkoasen-
teitaan ja ennakkoluulojen luonnetta, sisaistaa ja kayttaa todennakdisemmin materiaa-

leja antisemitismiin sisaltyvista monimutkaisista ennakkoluuloista kuin oppija, jolla ei ole
ollut tallaista mahdollisuutta. On siis jarkevaa keskittya koulutusohjelman ensimmaiseen
osa-alueeseen (itsetuntemus) ennen toista ja vastaavista syista ensimmaéiseen ja toiseen
osa-alueeseen ennen kolmatta. Etenemispolkuja voidaan ehdottaa myos osa-alueiden
sisalla. Osa niista perustuu kognitiivisiin syihin ja osa periaatteellisiin eettisiin syihin. On
esimerkiksi hyodyllista kasitella antisemitismia laajasti ennen holokaustin tarkastelemista,
silla jalkimmainen seuraa ensin mainittua kronologisesti ja muussa mielessa. On myos eet-
tisia perusteita vaittaa, etta opettajaopiskelijoita olisi pyydettava pohtimaan juutalaisuutta
ennen holokaustin tarkastelemista. Muuten on olemassa vaara, etta juutalaisuus maaritel-
laan suhteessa holokaustiin. Seka loogisista etta kehittymiseen liittyvista syista on syyta
priorisoida joitakin koulutusohjelman sisaltéon liittyvia nakdkohtia muihin nahden ja kasitella
tiettyja elementteja osana peruskursseja, jotka voidaan opettaa ensin ja jotka muodostavat
perustan, jolle myohemmat syventavat kurssit voivat rakentaa. Perussisalto voisi olla kou-
lutusohjelma-ajan lahtokohtana erityisesti silloin, kun aikaa on rajallisesti, ja sisallon muut
osa-alueet voidaan myohemmin toteuttaa muilla tavoin, esimerkiksi itseopiskelupakettien
avulla. Yleisesti ottaen voidaan sanoa, etta jos opettajat eivat ennen tyoelamaan siirtymista
ole saaneet tallaista koulutusta - joko perus- tai syventavien kurssien muodossa - sen olisi
oltava osa heidan taydennyskoulutustaan.

L1V Ongelmatilanne- ja skenaariolahtoinen oppiminen

Taman koulutusohjelman kohdassa 4.2 esitetaan joukko ongelmatilanteita ja skenaarioita.
Skenaariot auttavat omaksumaan kriittisen, tilannekohtaisen lahestymistavan antisemitis-
min, asenteellisuuden, suvaitsemattomuuden ja ennakkoluulojen kasittelemiseen, jotta voi-
daan dramatisoida asiaan liittyvien kysymysten monimutkaisuutta sellaisina, kuin ne voivat
kaytannossa ilmeta.
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Skenaarioiden kasittely edellyttda usein, etta opiskelijat tarkastelevat kaikkia kolmea koulu-
tusohjelman osa-aluetta yhdessa kaytannollisesti yhdistadkseen tietamyksensa ja ymmar-
ryksensa kokonaisvaltaisesti.

Koska skenaariot ovat lahella kaytantoa, niista on vaikea laatia uskottavalla tavalla kasi-
kirjoitus moniin erilaisiin konteksteihin. Kohdassa 4.2 esitetyt esimerkit on tarkoitettu vain
esimerkeiksi, ei noudatettaviksi malleiksi. Opettajankouluttajia kannustetaan mukautta-
maan ne tiettyihin konteksteihin korvaamalla tilanteet ja kysymykset omille opiskelijoilleen
merkityksellisilla.

.v Sukupuolindakokulmat

Naissa materiaaleissa noudatetaan ODIHR:n ja Unescon julkaisussa Addressing Anti-Semitism
Through Education: Guidelines for Policymakers annettuja ohjeita, erityisesti seuraavaa:

Sukupuolinakokulman avulla opettaminen on olennaisen tarkeaa, jotta opiskelijat alkavat
ymmartaa identiteetin dynamiikkaa yleisesti, mutta taman lahestymistavan omaksuminen
voi olla hyddyllista myos siksi, etta se korostaa kouluttajille testattuja pedagogisia lahes-
tymistapoja, joita voidaan mukauttaa muiden ennakkoluulojen tai syrjinnan paljastami-
seksi. Seka paatoksentekijoiden etta kouluttajien on tarkeaa ottaa huomioon sukupuolen,
rodun ja muiden eriarvoisuuden tai asenteellisuuden akselien, myds antisemitismin, vali-
set risteyskohdat, yhtalaisyydet ja erot.?’

Tassa suhteessa intersektionaalisuus on tuttu kasite nykyisissa keskusteluissa tasa-arvosta
ja tasa-arvon esteista:?2

Intersektionaalisuus on tapa tarkastella ihmisten sosiaalisiin ryhmiin liittyvien identiteet-
tien (esim. rotu, sukupuoli, luokka, sukupuoli-identiteetti, uskonto, seksuaalinen suuntau-
tuminen tai vammaisuus) paallekkdisyyksia ja risteyskohtia ja kasitelld asenteellisuuden,
syrjinnan ja sorron toisiinsa liittyvia ja risteavia jarjestelmia.?

Sukupuolindkokulman omaksuminen mahdollistaa sukupuolen ja muiden eriarvoisuuste-
kijoiden risteyskohtien tarkastelun. Se voi myos toimia vieraannuttavasti. Kun opiskelijoita
pyydetdaan miettimaan, mita merkitysta sukupuolella voi olla tarkasteltaessa asioita, joita he
yleenséa miettivat yksinomaan jonkin muun kuvauksen (kuten etnisen taustan) pohjalta, he
voivat tarkastella uudesta nakokulmasta itsestaan selvana pitamiaan asioita ja niihin mah-
dollisesti liittyvia stereotyyppeja. Kouluttajien olisi hyddynnettava nimenomaisesti erilaisia
sukupuolinakokulmia tyoskennellessaan opiskelijoiden kanssa ja pyydettava heita usein
pohtimaan, mita merkitysta sukupuolella on antisemitismiin, asenteellisuuteen, ennakko-
luuloihin ja suvaitsemattomuuteen liittyvissa kysymyksissa. He voivat esimerkiksi muuttaa
skenaarioiden keskeisten osallistujien sukupuolta sen jalkeen, kun opettajaopiskelijoilla on
ollut tilaisuus miettia niita. Nain opiskelijat voivat nahda, muuttaako tama heidan reaktiotaan
tarkasteltavien tilanteiden dynamiikkaan tai sita, miten he ymmartavat sen.

21 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 34-35.

22 Phoenix, A.: "What is intersectionality?”, British Academyn verkkosivusto, 8. maaliskuuta 2018, <https://www.thebritishacademy.
ac.uk/blog/ what-is-intersectionality>.

23 "What the Women’s March Teaches Us about Intersectionality”, ADL:n verkkosivusto, 24. maaliskuuta 2017, <https://www.adl.org/
blog/what- the-womens-march-teaches-us-about-intersectionality>.
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Sukupuolindkokulman muuttamisesta johtuva ero vaihtelee todennakdisesti huomattavasti
maan ja alueen mukaan sekd sen mukaan, mita skenaarion osatekijoitd muutetaan (esimer-
kiksi opettajan sukupuolta vai oppilaan sukupuoltal.

.vi Arviointi, portfolioon perustuvat lahestymistavat ja edistyminen

Koska koulutusohjelmaa tullaan oletettavasti raataloimaan ja mukauttamaan monin eri
tavoin kulloiseenkin kontekstiin, ei olisi tarkoituksenmukaista antaa liian tarkkoja ohjeita
siitd, miten se voitaisiin toteuttaa. Tama patee erityisesti arviointiin, jonka yhteydessa kon-
tekstin standardien noudattaminen on todennakaisesti kaytannon ja koulutusohjelman
toteuttamismahdollisuuksien kannalta keskeinen tekija. On kuitenkin aiheellista antaa joi-
takin suosituksia siita, miten koulutusohjelma voitaisiin jarjestaa arviointitarkoituksessa,
erityisesti kun otetaan huomioon hyvaksilukemisen ja siihen liittyvien arviointimekanismien
merkitys kyseisissa konteksteissa.

lILVI.I Portfolioon perustuvat lahestymistavat

Yleinen lahestymistapa ammatillisen oppimisen arviointiin ja hyvaksilukemiseen on portfo-
lioon perustuva arviointi?®, jota kaytetadn usein ammatillisissa yhteyksissa, kuten opettajan-
koulutuksessa, missa todisteiden kokoaminen kdytannon tydsta on usein erittain tarkoituk-
senmukainen tapa arvioida osaamista ja kaytantoja, joiden avulla tietamysta hyodynnetaan.
Portfolioon perustuvia lahestymistapoja pidetaan usein tehokkaina, kokonaisvaltaisina ja
kaytannonlaheisina tapoina arvioida ammatillista oppimista.

Portfolioon perustuva lahestymistapa on hyvin linjassa koulutusohjelman rakenteen kanssa,
silla koulutusohjelman kolme osa-aluetta tarjoavat selkeat organisointiperiaatteet, joiden
mukaisesti opettajaopiskelijat voivat kerata nayttoa oppimisesta. Lisaksi koulutusohjel-
massa luetellut yksityiskohtaiset oppimistavoitteet muodostavat vaittamia, joiden perusteella
nayttoa voidaan arvioida. Kaytantoja voidaan myds reflektoida laajasti opittaessa asenteel-
lisuudesta, ennakkoluuloista, suvaitsemattomuudesta ja antisemitismista (kuten esimer-
kiksi koulutusohjelman kohdassa 4.2 todetaan skenaariolahtdisen oppimisen osalta). Nama
lahestymistavat voidaan myds helposti mukauttaa peruskursseihin ja syventaviin kursseihin.
Padosin itsetuntemukseen keskittyvalla peruskurssilla edistymisen arviointiin kaytettavassa
portfoliossa voitaisiin esimerkiksi seurata vain itsetuntemukseen liittyviin keskeisiin aihei-
siin, kysymyksiin ja teemoihin liittyvien tavoitteiden saavuttamista. Syventavalla kurssilla
voitaisiin kuitenkin seurata myos sisaltotietoon liittyvien tavoitteiden saavuttamista.

lHLVLII Edistymisen arviointi

Arvioinnin kannalta keskeista on edistyminen, joka voitaisiin ehka parhaiten maaritella opis-
kelijoiden ideoiden voiman kasvuksi.?® Edistyessaan oppimisessa opiskelijat pystyvat kasitte-
lem&&n entistd useampia teht&via ja ongelmia (ideoiden voiman maérallinen kasvu) ja entista
monimutkaisempia tehtavia ja ongelmia (ideoiden voiman laadullinen kasvu).

24 Tang, C. & Biggs, J.: "Assessment by Portfolio”, julkaisussa Watkins, D., Tang, C., Biggs, J. & Kuisma, R. (toim.): Assessment of
University Students in Hong Kong: How and Why, Assessment Portfolio, Students’ Grading ([Hong Kong: City University of Hong Kong,
1998), s. 29-78.

25 Lee, P. & Shemilt, D.: "A Scaffold, Not a Cage: Progression and Progression Models in History”, Teaching History, Vol. 113, 2003,
s. 13-23.
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Joidenkin tavoitteiden saavuttamisen seuranta on luonteeltaan kumulatiivista ja tarkoittaa
uusien kasitysten rakentamista olemassa olevien pohjalta. Nain ollen esimerkiksi oppimista-
voite 18, jonka yhteydessa seurataan opettajien kykya eriyttaa asenteellisuutta, ennakkoluu-
loja ja suvaitsemattomuutta yleisesti, on perusteena oppimiselle oppimistavoitteen 19 yhtey-
dessa: jalkimmaisessa seurataan opettajien kykya erottaa antisemitismi asenteellisuuden,
ennakkoluulojen ja suvaitsemattomuuden muista lajeista. Tallaisissa tapauksissa edistymi-
sen arviointia ei voi erottaa sisallon jarjestykseen asettamisesta. Edistyminen ja edistymi-
sen arviointi ovat naissa tapauksissa riippuvaisia valitusta reitista ja edellyttavat oppimisen
asettamista jarjestykseen kumulatiivisesti. Monissa tapauksissa edistyminen edellyttaa kui-
tenkin sellaisten ideoiden hallintaa, jotka eivat ole loogisessa riippuvuussuhteessa toisiinsa.
Aiheeseen 11 kuuluu esimerkiksi "kritiikkitaitojen seka kyvyn vastustaa antisemitismia ja
ennakkoluuloja” kehittaminen tutkimalla laadullisesti erilaisia ideoita, jotka eivat ole kumu-
latiivisesti riippuvaisia toisistaan, kuten kasityksia ihmisoikeuksista ja kriittisesta medialu-
kutaidosta. Tassa yhteydessa ei ole ratkaisevaa, missa jarjestyksessa ideoita kasitellaan,
eivatka edistyminen ja edistymisen arviointi ole riippuvaisia valitusta reitista.

Myds oppimistavoitteiden luonne vaikuttaa siihen, miten edistymista niiden saavuttamisessa
voidaan mitata. Jotkin tavoitteet koskevat toimia tai kognitiivisten toimintojen tai tehtavien
suorittamista, joten niitd on arvioitava suorituksen kautta: opiskelijan on suoritettava toimet
tai tehtavat, jotka osoittavat, etta taito on hankittu. Yksi tallainen esimerkki on oppimista-
voite 30, jossa opettajaopiskelijoita kehotetaan osoittamaan, ettd he osaavat "suunnitella
kehittavansa oppijoiden tietamysta, kasitysta ja ymmarrysta ihmisoikeuskysymyksissa”.

On selvaa, etta ainoa tapa osoittaa tama on toteuttaa tallainen suunnittelu. Asianmukainen
portfolion luomiseen perustuva lahestymistapa taman tavoitteen arvioimiseksi voisi tarkoit-
taa sita, etta opettajaopiskelijoita pyydetdan laatimaan suunnitelma, joka osoittaa hankitun
taidon, ja sisallyttamaan tama suunnitelma arviointiportfolioihinsa. Muita tavoitteita, kuten
oppimistavoitetta 18, jonka yhteydessa opettajaopiskelijoita pyydetaan tekemaan ero asen-
teellisuuden, ennakkoluulojen ja suvaitsemattomuuden valilla, voidaan arvioida paljon yksin-
kertaisemmin, esimerkiksi kasitteiden ymmartamisen testaamiseen suunniteltujen kirjallis-
ten kokeiden avulla.

Luokkahuoneessa tehtéva arviointi

Opettajaopiskelijat lajittelevat erilaisia skenaariotapauksia, jotka osoittavat asenteellisuutta, ennakkoluuloja
ja suvaitsemattomuutta, Venn-diagrammin eri segmentteihin, ja kartoittavat naiden kolmen kasitteen valisia
suhteita.

Naissa koulutusohjelmissa on myds monia tavoitteita, jotka edellyttavat tiedon ja ymmarryk-
sen yhdistamista ja joiden saavuttamista arvioidaan nain ollen parhaiten sellaisten tehtavien
avulla, jotka vaativat seka toimintaa etta pohdintaa. Esimerkiksi oppimistavoite 16 edellyttaa,
etta opettajat seka "tietavat, mita Euroopan juutalaisille tapahtui holokaustin aikana” etta
"muodostavat kasityksen yhteyksista, jotka heidan maallaan on tahan historiaan”. Ensiksi
mainittua voidaan arvioida suhteellisen yksinkertaisella tavalla eli tosiseikkoja koskevilla
kysymyksilla (esim. "Olivatko kaikki keskitysleirit kuolemanleireja?”) ja kysymyksilla, joissa
arvioidaan merkityksellisten kasitteiden hallintaa (esim. "Mik& erottaa kansanmurhan vai-
nosta?”). Jalkimmainen edellyttda kuitenkin, ettd seka holokaustin tapahtumien narratiivia
etta tietyn maan tapahtumien narratiivia tarkastellaan yhdessa, jotta voidaan tutkia niiden
valisia erilaisia yhteyksia. Taman tavoitteen saavuttamista arvioidaan asianmukaisem-

min pohdintatehtavan avulla, esimerkiksi opettajankouluttajan tarkkailemassa verkko- tai
luokkahuonekeskustelussa.
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Y Koulutusohjelman mukauttaminen siten, etta voidaan
kasitella suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja
ennakkoluulojen muita muotoja

Kuten edella ja koulutusohjelmaan liitetyissa ohjemateriaaleissa on todettu, antisemitismin,
suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen kasitteleminen edellyttaa vahin-
taan kolmen erillisen tiedon ja ymmarryksen osa-alueen pohdintaa. Suurimmassa osassa
ensimmaista osa-aluetta ja osassa kolmatta on monia yleisia piirteita, joita voidaan soveltaa
yhta lailla suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen moniin erilaisiin muo-
toihin. Esimerkki:

¢ Ensimmaisella osa-alueella opettajien itsetuntemuksen kehittdminen tarkoittaa toden-
nakoisesti samoja keskeisia kysymyksia riippumatta siita, millaisia ennakkoluuloja kul-
loinkin kasitellaan. Kun arvioidaan roolia, joka stereotypioilla on monenlaisessa sosi-
aalisessa vuorovaikutuksessa, tarvittavaa tietamysta ja ymmarrysta voidaan soveltaa
kaikissa konteksteissa.

¢ Tietamyksen kolmannella osa-alueella kriittisen ajattelun ja medialukutaidon kehittami-
seen keskittyvat pedagogiikat ovat monilta osin kontekstista rippumattomia, etenkin kun
otetaan huomioon tiettyjen mediamuotojen ja -formaattien maailmanlaajuinen vaikutus-
ala.

Toinen osa-alue, joka liittyy nimenomaan kasiteltavana olevaa suvaitsemattomuuden, asen-
teellisuuden ja/tai ennakkoluulojen muotoa koskevaan tietoon, sen sijaan vaihtelee ldhes
joka suhteessa riippuen siita, mita naiden muotoa kasitellaan. Tama on luonnollista, silla
rasistisen suvaitsemattomuuden eri muodoilla on omat erityiset historiansa. Esimerkiksi
romani- ja sintiyhteisoihin kohdistuvien ennakkoluulojen kasitteleminen tarkoittaa sellais-
ten kysymysten kasittelemista, joita ei tule esiin samalla tavalla silloin, kun kasitellaan
afrikkalaistaustaisiin ihmisiin kohdistuvia ennakkoluuloja. Tama patee myds kontekstiin,
joten romani- ja sintiyhteisoihin kohdistuvien ennakkoluulojen kasitteleminen Etela-, Lansi-,
Keski- ja [ta-Euroopan konteksteissa edellyttaa tietoa muun muassa erilaisista historioista,
kielikuvista ja stereotyypeista.

Koulutusohjelman mukauttaminen siten, etta sen avulla voidaan kasitella suvaitsematto-
muuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen eri muotoja, on mahdollista. Se edellyttaisi
kuitenkin muutoksia kolmannen osa-alueen kysymyksiin, kuten aiheeseen 9 liittyviin kysy-
myksiin, esimerkiksi "Miten voin suunnitella antisemitismin, suvaitsemattomuuden, asen-
teellisuuden ja ennakkoluulojen kasittelemista koulutuksen avulla ikdan sopivilla tavoilla?”.
Tama edellyttaisi kokonaisvaltaisia muutoksia aiheisiin 4-6.2¢ Kuten sisaltotietoon liittyvissa
ohjemateriaaleissa todetaan, suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen
jokaisen erityisen muodon kasitteleminen edellyttaa perehtymista kunkin muodon erityiseen
historiaan ja kontekstiin. Vaikka suvaitsemattomuus, asenteellisuus ja ennakkoluulot ovat
yleismaailmallisia ihmiskunnan historiassa, niita on aina esiintynyt tietyissa historiallisissa
ja kulttuurisissa konteksteissa, joten niita ei voida kasitella vaikuttavasti erillaan ajasta ja
paikasta.

26 Jos esimerkiksi halutaan mukauttaa koulutusohjelmia niin, etta niissa kasitellaan Lansi-Euroopan afro-karibialaiseen perintéon
perustuviin yhteiséihin kohdistuvia ennakkoluuloja ja syrjinté&, voidaan korvata nykyinen kysymys 6 ("Mita juutalaisille tapahtui
holokaustin aikana?”) orjakauppaa koskevalla kysymyksella.
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1 JOHDANTO PERUSOPETUKSEN YLALUOKKIEN
JA TOISEN ASTEEN OPETTAJIEN
KOULUTUSOHJELMAAN

Opettajaopiskelijat, jotka kouluttautuvat opettamaan perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen oppilaitoksissa, ovat erilaisessa asemassa kuin kollegat, jotka alkavat harjoittaa
ammattia muilla tasoilla. Tama liittyy osittain siihen, etta perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen koulutuksen lapikdayminen merkitsee oppijan virallista koulutusta ja huipentuu
tutkintoihin johtavien julkisten kokeiden suorittamiseen. Nama piirteet eivat kuitenkaan ole
ainoat, jotka erottavat perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen oppilaitokset niita edel-
tavista perusopetuksen alaluokkien kouluista ja ammatillisista oppilaitoksista, joihin jotkut
oppijat saattavat jatkaa. Toinen perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen erityispiirre
koskee opetussuunnitelman jarjestamista. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
oppilaitokset ovat kaikkialla maailmassa yleisesti paikkoja, joissa opetus on oppianejakoista.
Niita opettavat periaatteessa, joskaan ei aina kaytannossa, aineenopettajat, joilla on koulu-
tuksen tai patevyyden perusteella erityista asiantuntemusta kyseisella opetussuunnitelman
osa-alueella.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opetussuunnitelmien jarjestaminen erillisiksi
oppiaineiksi tarjoaa monenlaisia mahdollisuuksia kasitella ja torjua antisemitismia, asenteel-
lisuutta, suvaitsemattomuutta ja ennakkoluuloja. Tiedot, ymmarrys tai taidot, jotka oppija voi
saada tietyn oppiaineen opiskelusta, ovat suoraan sidoksissa oppiaineen tieteenalan luontee-
seen, siihen, miten oppiaineessa kasitellaan tietoteoriaa, seka sen tutkimusalaan kuuluviin
teemoihin, aiheisiin ja kysymyksiin. Nain ollen oppijat saavat mahdollisuuden kehittaa tieto-
jaan ja ymmarrystaan antisemitismin, asenteellisuuden, suvaitsemattomuuden ja ennakko-
luulojen eri ilmidista seka syvallisesti etta laaja-alaisesti. Asianmukaisen suunnittelun, har-
kinnan ja kartoituksen pohjalta koulut voivat myos pyrkia oppiainerajat ylittavien lahestymis-
tapojen avulla kokonaisvaltaiseen oppimiseen, joka onnistuessaan saa viime kadessa aikaan
sen, ettd oppijat ymmartavat asioita monesta nakokulmasta ja moniulotteisesti.

Toisaalta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opetussuunnitelmien oppiainelah-
toinen lahestymistapa sisaltaa riskeja ja haasteita. Jos tietyn oppiaineen opettajalla ei ole
varmaa otetta siita, mista hanen oppiaineessaan on pohjimmiltaan kyse ja miten siina kasi-
tellaan tietamysta ja ymmarrysta, ei voida tunnistaa niita ainutlaatuisia nakemyksia antise-
mitismista, asenteellisuudesta, suvaitsemattomuudesta ja ennakkoluuloista, joita oppija voi
saada ainoastaan opetussuunnitelman kyseisen osa-alueen kautta. Oppijoiden oppimisesta
taas tulee syvyydeltaan suppeampaa ja rajallisempaa. Samoin jos aineenopettaja ei pysty
ilmaisemaan, minka erityisen oppimisprosessin oppija kay lapi hanen oppiaineensa opetus-
suunnitelman myota, sita ei pystyta yhdistamaan merkityksellisella tavalla muihin oppiainei-
siin. Naissa olosuhteissa oppiainerajat ylittavan lahestymistavan todellisuus on se, etta oppi-
jat vain kasittelevat antisemitismia, asenteellisuutta, suvaitsemattomuutta ja ennakkoluuloja
samanaikaisesti eri oppiaineissa sen sijaan, etta kokisivat oppimisessaan kokonaisvaltaista
kehittymista.
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Opettajaopiskelijoiden, jotka kouluttautuvat opettamaan perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen oppilaitoksissa, on sen vuoksi otettava ammatillinen tietamyksensa ja ymmar-
ryksensa erikoisalastaan lahtokohdaksi opettaessaan luokissaan antisemitismista, asenteel-
lisuudesta, suvaitsemattomuudesta ja ennakkoluuloista.

Tama tarkoittaa sita, etta kun opettajankouluttajat toteuttavat tata erityista koulutusoh-

jelmaa, heidan on varmistettava, etta koulutettavilla on varma ote valitusta oppiaineesta,
ennen kuin he alkavat kasitella niita kysymyksia, joihin talla koulutusohjelmalla pyritaan
vastaamaan.

Seuraavissa ohjeissa on tarvittaessa vinkkeja erityisista tavoista, joilla tietyissa oppiaineissa
voitaisiin lahestya antisemitismiin, asenteellisuuteen, suvaitsemattomuuteen ja ennakkoluu-
loihin Liittyvia asioita. Opettajankouluttajilla on kuitenkin ensisijainen velvollisuus taydentaa
naita ehdotuksia ja tarkentaa yksityiskohtaisesti, miten heidan opiskelijoidensa oppiainekoh-
tainen asiantuntemus voisi edistaa oppijoiden oppimista.
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PERUSOPETUKSEN YLALUOKKIEN JA TOISEN

ASTEEN KOULUTUSOHJELMA: OSA-ALUEET,
TULOKSET, MAARITTEET, KESKEISET AIHEET,
KYSYMYKSET JA TEEMAT

Koulutusohjelman osa-alueet

Itsetuntemus

Sisaltotieto

Pedagoginen tieto

KESKEISET OPPIMISTULOKSET

Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevat puolustavat
ihmisoikeuksia ja kasittelevat
vaikuttavasti antisemitismia,
suvaitsemattomuutta,
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja
luokkahuoneissaan,
kouluyhteisdissa ja laajemmissa
yhteyksissa.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
tietavat ja ymmartavat, mita
historiallinen ja nykyaikainen
antisemitismi ovat ja mita
suvaitsemattomuus, asenteellisuus
ja ennakkoluulot ovat. He ovat
tietoisia ndiden kaikkien muodoista,
alkuperasta ja funktioista.

Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevilla on strategioita,

jotka voivat auttaa oppijoita
ymmartamaan antisemitismin,
suvaitsemattomuuden,
asenteellisuuden ja ennakkoluulojen
merkitysta ikdan sopivalla tavalla.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
pohtivat omia ennakkoasenteitaan
ja oletuksiaan seka luonnettaan
tunteellisina olentoina. He lisaavat
tietoisuuttaan henkilokohtaisista

ja ammatillisista arvoistaan,
identiteeteistaan ja vastuistaan.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
tunnistavat antisemitismin,
suvaitsemattomuuden,
asenteellisuuden ja ennakkoluulot
ihmisoikeuskysymyksiksi ja
ymmartavat antisemitismin
maailmanlaajuisena ongelmana,
jota voi esiintya myos silloin, kun
sita ei havaita tai ymmarreta.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
hankkivat tietoa ja ymmarrysta
strategioista, joiden avulla voidaan
kehittaa oppijoiden kriittisia taitoja
ja kykya vastustaa antisemitismia

ja suvaitsemattomuutta, heidan
tietoisuuttaan asenteellisuudesta

ja ennakkoluuloista seka heidan
kykyaan kyseenalaistaa nama ilmiot
niiden ilmaantuessa.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
ovat herkkia antisemitismin,
suvaitsemattomuuden,
asenteellisuuden ja ennakkoluulojen
inhimillisille vaikutuksille.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
ymmartavat, miten antisemitismista
ja muista ennakkoluuloista
viestitaan, miten niita levitetaan ja
edistetdan nykymaailmassa.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
ovat halukkaita ja kykenevia
tyoskentelemaan tiimeissa ja niiden
valilla koulutusymparistoissaan
seka paikallisyhteisdissaan
vastatakseen antisemitismiin,
suvaitsemattomuuteen,
asenteellisuuteen ja
ennakkoluuloihin.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
ovat tietoisia paallekkaisista
konteksteista, joihin he sijoittuvat.
He pystyvat tunnistamaan
haasteet ja mahdollisuudet,

joita nama kontekstit tarjoavat
antisemitismin, asenteellisuuden,
suvaitsemattomuuden ja
ennakkoluulojen kdsittelemiseksi.

Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevat tuntevat ja ymmartavat
juutalaisuutta ja juutalaisen eldman
monimuotoisuutta nykyaan ja
historiallisesti seka Israelia, minka
ansiosta he voivat kyseenalaistaa
laajemmassa yhteiskunnassa
esiintyvia vaarinkasityksia.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
tietavat ja ymmartavat, miten
proaktiivinen opetussuunnitelman
suunnittelu ja reaktiivinen
vastaaminen ongelmatilanteisiin
toimivat kehitettaessa kykya
vastustaa antisemitismia,
suvaitsemattomuutta,
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja ja
kyseenalaistettaessa niita.

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
kehittavat kasityksen syrjintaa,
viharikoksia, antisemitismia ja
rasismia koskevista laeista omassa
maassaan.
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Itsetuntemus

Koulutusohjelman osa-alueet

Sisaltotieto

Pedagoginen tieto

OPPIJAN KESKEISET MAARITTEET

Reflektoiva, omistautunut ja
eettisesti sitoutunut

Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat
osoittavat reflektoivansa itseaan

ja ovat tietoisia ammatillisesta
roolistaan ja henkilokohtaisesta
opetustehtavastaan. He ovat
itsevarmoja ja maaratietoisia
omistautumisessaan

opetukseen antisemitismin,
suvaitsemattomuuden,
asenteellisuuden ja ennakkoluulojen
kasittelemiseksi.

Perehtynyt ja asiantunteva

Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevilla on varmaa ja
yksityiskohtaista tietoa ja
kasitteellista ymmarrysta
antisemitismista,
suvaitsemattomuudesta,
asenteellisuudesta ja
ennakkoluuloista. Heilla on
selked kasitys ndiden ilmididen
vaikutuksista kasvatukseen ja
ihmisoikeuksiin. Perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat pystyvat
tunnistamaan, miten soveltaa
tietamystaan kaytannon
opetuksessaan.

Taitava, kettera ja reflektoiva

Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevat ovat itsevarmoja ja
patevia kayttamaan pedagogisia
strategioita, joiden avulla
kasitellaan antisemitismia,
suvaitsemattomuutta,
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja.
He ovat joustavia ja ketteria
ammatinharjoittajia, jotka pystyvat
reagoimaan asianmukaisesti
kulloiseenkin kontekstiinsa. He
ymmartdvat, miten koulutus voi
lisata oppijoiden kykya vastustaa
naita ilmioita.

Itsetuntemus

Koulutusohjelman osa-alueet

Sisaltotieto

Pedagoginen tieto

KESKEISET AIHEET, KYSYMYKSET JA TEEMAT

1. Kuinka itsetietoinen olen?

Mitka ovat ennakkoasenteenija
ennakkoluuloni?

2. Mitka ovat vastuuni ja

tehtavani opettajana vastata
antisemitismiin, asenteellisuuteen ja
ennakkoluuloihin?

3. Mitka ovat laajemmat kontekstit,
joissa toimin, ja miten ne vaikuttavat
oppijoihini?

4. Mitka ovat antisemitismin muodot,
funktiot ja seuraukset?

5. Miten eri tavoin juutalaiset
ilmaisevat juutalaisuuttaan ja
juutalaista identiteettiaan? Onko
olemassa yhteisia uskomuksia ja
tapoja? Mitka ovat yhteydet Israeliin?
6. Mita juutalaisille tapahtui
holokaustin aikana?

7. Mika on asenteellisuuden,
ennakkoluulojen ja
suvaitsemattomuuden alkupera?
Mita funktioita niilla on ja missa
muodoissa ne voivat nakya?

8. Mitka ovat opettamani aineen
tieteenalalahtdiset perusteet? Miten
juuri sen avulla voidaan kasitella
asenteellisuutta, ennakkoluuloja,
suvaitsemattomuuttta ja
antisemitismia?

9. Miten kasittelen antisemitismia,
suvaitsemattomuutta,
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja
opetussuunnitelman avulla ikaan
sopivalla tavalla?

10. Miten voin valmistautua
reagoimaan vaikuttavasti
antisemitismiin,
suvaitsemattomuuteen,
asenteellisuuteen ja
ennakkoluuloihin liittyviin
ongelmatilanteisiin luokissa ja
koulutusymparistoissa?

11. Miten voin kehittaa oppijoiden
kriittisia taitoja ja kykya vastustaa
antisemitismia ja ennakkoluuloja?
12. Miten voin tehda yhteistyota
kumppaneiden kanssa oppilaitokseni
sisalla ja sen ulkopuolella
antisemitismin ja ennakkoluulojen
kyseenalaistamiseksi?
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3 PERUSOPETUKSEN YLALUOKKIEN JA
TOISEN ASTEEN KOULUTUSOHJELMA:
AIHEKYSYMYKSET, OPPIMISTAVOITTEET JA
OHJEMATERIAALIT

3.1 Aihe 1. Kuinka itsetietoinen olen? Mitka ovat
ennakkoasenteeni ja ennakkoluuloni?

AIHEKYSYMYKSET OPPIMISTAVOITTEET

e Mitka ovat perusarvoni ja e Oppimistavoite 1: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen opettajiksi
periaatteeni? opiskelevat tunnistavat ja ilmaisevat henkilokohtaiset perusarvonsa ja

e Mitka ovat ennakkoasenteeni? periaatteensa ja erityisesti sen, miten ne vaikuttavat heidan opetusta

e Onko minulla ennakkoluuloja? koskevaan lahestymistapaansa.

e Mitd ne ovat? e Oppimistavoite 2: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi

e Muodostanko stereotypioita? opiskelevat tutkivat asenteellisuuden luonnetta ja sitd, missa maarin he
yksildina saattavat olla asenteellisuuden ja stereotypioiden varassa ja miten
tama voi vaikuttaa heidan opetukseensa.

Jotta opettajat voisivat opettaa lapsia antisemitismistd, suvaitsemattomuudesta, asenteel-
lisuudesta ja ennakkoluuloista, heidan on omaksuttava selkea tehtava ja kasitys siita, miksi
on tarkeaa kasitella naita kysymyksia, ja ymmarrettava tarkasti, mita nama kysymykset
ovat. Antisemitismi, suvaitsemattomuus, asenteellisuus ja ennakkoluulot ovat arkaluonteisia
tarkastelun kohteita. Asenteellisuuden ja ennakkoluulojen ilmaisemiseen liittyy sosiaalinen
leima ja siten sosiaalinen riski. Yleisesti ottaen ihmiset saattavat kokea, etta heidan nake-
myksensa muista ryhmista ovat yksityisia, eivat julkisen keskustelun aiheita.

Asenteellisuutta, ennakkoluuloja ja stereotypioita on siksi tarkasteltava herkasti ja myos sel-
laisilla tavoilla, joilla voidaan aloittaa keskustelu ennakkokasitysten, oletusten ja luokittelun
merkityksesta siten, etta tunnustetaan, etta ne ovat pohjimmiltaan normaaleja, vaikkakin
monimutkaisia kognitiivisen toiminnan aspekteja, joista tulee patologisia vain, jos niiden
annetaan toimia rajoituksetta.

Asenteellisuudella tarkoitetaan jarjestelmaéllists taipumusta arvioida omaa ryhméa
[sisdryhmé&é) tai sen jasenid suopeammin kuin muuta ryhmééa [ulkoryhmé&éa) tai sen
jasenid.?’ Asenteellisuutta edistavat ja yllapitavat normaalit psykologiset prosessit seka
sosiaaliset prosessit ja rakennelmat. Stereotypiat, ennakkoluulot ja syrjinta katsotaan
sosiaalisen asenteellisuuden muodoiksi.

Stereotypiat ovat jonkin ryhmén ja sen jdsenten ominaisuuksiin ja madritteisiin liittyvid
mielikuvia ja uskomuksia, jotka muokkaavat sitd, miten ihmiset ajattelevat ryhmdsta

ja reagoivat siihen.?Viimeaikaisessa psykologisessa kirjallisuudessa viitataan
stereotypioiden kahteen perusulottuvuuteen: lampdon ja patevyyteen.

27 Dovidio, J. F., Hewstone, M., Glick, P. & Esses, V. M. (toim.): The Sage Handbook of Prejudice, Stereotyping and Discrimination (Lontoo:
SAGE Publications Ltd, 2010), s. 3.

28 Ks. edelld, s. 8.
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Lampa liitetaan yhteistydhaluisiin ryhmiin ja evataan kilpailevilta ryhmilta. Patevyys
liitetaan korkeassa yhteiskunnallisessa asemassa oleviin ryhmiin ja evataan

heikossa yhteiskunnallisessa asemassa olevilta ryhmiltd.? Ryhman arvioiminen
naiden kahden ulottuvuuden pohjalta maarittaa kyseiseen ryhmaan kohdistuvat
tunnereaktiot. Lampimiksi ja pateviksi stereotypioidut ryhmat (esim. sisaryhma tai
littolaiset) herattavat ylpeyttd ja ihailua. Lémpimiksi mutta epapéteviksi stereotypioidut
ryhmaét (esim. vanhukset), herattavat saalia ja myotatuntoa. Kylmiksi mutta

pateviksi stereotypioidut ryhmaét (esim. juutalaiset, jos kyseessa on antisemitistinen
asenteellisuus), herattavat kateutta ja mustasukkaisuutta, ja kylmiksi ja epapateviksi
stereotypioidut ryhmat (esim. sosiaalituen saajat, jos kyseessa ovat luokkaperusteiset
ennakkoluulot), herattavat vihan, kaunan ja vastenmielisyyden tunteita.®® Kun jonkin
ryhman arvioidaan sijoittuvan korkealle yhdella ulottuvuudella mutta matalalle toisella
ulottuvuudella, yleinen asenne sita kohtaan on ristiriitainen. Sukupuolten tasa-arvoa
koskevassa tutkimuksessa on esimerkiksi tunnistettu kahdentyyppisia ristiriitaisia
stereotypioita: holhoavia ja kateellisia.®' Jos juutalaiset ndhddan ennakkoluulojen
linssien l&pi kylmind mutta patevina (alhainen sijoitus lampoulottuvuudella, korkea
sijoitus patevyysulottuvuudella), he herattavat kateellisia stereotypioita. Stereotypiat,
tyypista riippumatta, voivat johtaa ennakkoluuloihin.

Ennakkoluulo ymmarretaan yleensa asenteeksi, johon kuuluu kognitiivinen, affektiivinen
ja konatiivinen komponentti (esimerkiksi tietyt uskomukset jostakin kohderyhmasts ja
se, ettei pida ryhmasta ja on taipuvainen kayttaytymaan negatiivisesti kyseista ryhmaa
kohtaan).®? Ennakkoluuloilla voi olla psyykkisia funktioita, ne voivat esimerkiksi vahvistaa
itsetuntoa,® mutta niilla on myds sosiaalisia funktioita, kuten statuksen ja ryhmien
valisten roolierojen yllapitdminen.* Stereotypiat ja ennakkoluulot ovat mielensisaisia
ilmioita - niita esiintyy yksilon sisalla ja ne vaihtelevat siind mielessa, miten lapinakyvia
ne ovat muille ja miten tietoinen kukin yksilo niista on. Ne voivat olla eksplisiittisia
reaktioita - uskomuksia ja asenteita, jotka ihmiset tietavat omaavansa ja joita he
kontrolloivat tietoisesti ilmaisussaan. Ne voivat olla myds implisiittisia - aktivoitua
automaattisesti ja kyseisen henkilon huomaamatta.®®

Olivatpa asenteellisuus ja stereotypiat sitten eksplisiittisia tai implisiittisia, silla,
miten ne vaikuttavat kayttaytymiseemme, on merkittavia seurauksia meille ja
koko yhteiskunnalle. Tietoinen tai tiedostamaton toiminta mieltymystemme
(asenteellisuutemme) ja ennakkoluulojemme mukaisesti voi johtaa syrjintdan.

Syrjinta voi ilmeta ulkoryhmiksi koettujen ryhmien epaoikeudenmukaisena kohteluna
tai sisaryhmiksi koettujen ryhmien suopeana kohteluna. Esimerkiksi resurssien
kohdentamisessa voi esiintya syrjintad, jos annamme enemman oman ryhmamme
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Fiske, S. T., Cuddy, A. J. C., Glick, P. & Xu, J.: "A Model of (Often Mixed) Stereotype Content: Competence and Warmth Respectively
Follow from Perceived Status and Competition”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 82, No. 6, 2002,s. 878-902.
Ks. edella.

Glick, P. & Fiske, S. T.: "Ambivalent Stereotypes as Legitimizing Ideologies: Differentiating Paternalistic and Envious Prejudice”,
julkaisussa J. T. Jost & B. Major (toim.): The Psychology of Legitimacy: Emerging Perspectives on Ideology, Justice, and Intergroup
Relations (New York: Cambridge University Press, 2001), s. 278-306.

Dovidio, J. F. et al.: The Sage Handbook of Prejudice, Stereotyping and Discrimination, s. 5.

Fein, S. & Spencer, S. J.: "Prejudice as Self-Image Maintenance: Affirming the Self Through Derogating Others”, Journal of
Personality and Social Psychology, Vol. 73, No. 1, 1997, s. 31-44.

Eagly, A. H. & Diekman, A. B.: "What Is the Problem? Prejudice as an Attitude-in-Context”, julkaisussa J. F. Dovidio, P. Glick & L. A.
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jasenille ja kasvatamme olemassa olevaa sosiaalista etua.® Ryhmien valinen
asenteellisuus rajoittuu yleensa sisaryhman suosimiseen, ellei ulkoryhmiin liiteta
voimakkaita tunteita. Halveksunnan tai vihan kaltaisia voimakkaita tunteita voi herata,
jos ulkoryhma koetaan uhkaavaksi, ja nama tunteet voivat aiheuttaa vihamielisia tekoja
ja ulkoryhman vahingoittamista.®’

Suvaitsemattomuus merkitsee eridviin mielipiteisiin tai kdytantéihin kohdistuvan
suvaitsevuuden puuttumista, erityisesti uskonnollisissa asioissa, oikeuden olla erilainen
kieltdmista, kapeamielist tai fanaattista eriuskoisuuden vastustamista.® Se tarkoittaa
myods maailman kulttuurien rikkaan monimuotoisuuden ... ilmaisumuotojen ja tapojen olla
thminen kunnioittamisen, hyvaksymisen ja arvostuksen puutetta ja yleismaailmallisten
ihmisoikeuksien ja muiden ihmisten perusvapauksien tunnustamisen puutetta.*
Suvaitsemattomuus liittyy l@heisesti syrjintaan, ja se voi ilmets erilaisissa muodoissa
Jjarjestelmatasolta yksilotasolle, mukaan lukien vdheksyvat huomautukset ja viha julkisessa
diskurssissa sekda suora tai valillinen syrjinta ja vihamielinen kaytds, kuten fyysiset
vékivallanteot ja sanalliset aggressiot.*°

Tutkimusten mukaan menestyksekkaissa toimissa, joiden avulla kasitellaan asenteellisuutta,
on ensin lisattava tietoisuutta ongelmasta, kuten tietoisuutta tiedostamattomien, implisiit-
tisten mieltymysten tai tietoisten, eksplisiittisten mieltymysten ja syrjivan kayttaytymisen
valisista yhteyksista. Sen jalkeen toimien on motivoitava yksildita toimimaan muutoksen
puolesta. Tietoisuutta implisiittisesta asenteellisuudesta voidaan lisata monin eri tavoin, esi-
merkiksi implisiittisten assosiaatiotestien avulla. Eksplisiittisten ennakkoluulojen kohdalla
tietoisuus voi tarkoittaa sita, miten oma asenteellisuus on ristiriidassa sosiaalisten normien
kanssa, miten asenteellisuus voi vaikuttaa muihin ihmisiin ja miten asenteellisuuden pohjalta
toimiminen voi olla ristiriildassa ammatillisen roolin ja kasvatustehtavan kanssa. Motivaatio
on monimutkainen asia, ja tutkimuksissa on osoitettu, etta toimet, joissa korostetaan yhteis-
kunnallista vaatimusta hallita ennakkoluuloja, lisdavat niita ennemmin kuin vahentavat.*
Yhden tallaisen tutkimuksen tekijat kirjoittivat:

Me kehotamme opettajia ja johtajia valttamaan ennakkoluulovastaista strategiaa, olemaan
tietoisia hallintataktiikasta, vahentamaan painostavan kielen kayttoa ja olemaan painos-
tamatta ihmisia kohti tiukasti ennalta maarattyja tuloksia. Sen sijaan on tarkeaa edistaa
henkilokohtaista monimuotoisuuden ja tasa-arvon arvostamista. Tama voidaan tehda
tarjoamalla informatiivisia perusteluja, keskustelemalla ennakkoluulottomuuden merki-
tyksesta ja eduista seka tarkastelemalla monimuotoisten ja oikeudenmukaisten luokka-
huoneiden ja tyopaikkojen etuja.*?

36 Banaji, M. R. & Greenwald, A. G.: Blind Spot: Hidden Biases of Good People (New York: Bantam Books, 2016).

37 Brewer, M. B.: "A Dual-Process Model of Impression Formation”, julkaisussa T. K. Srull & R. S. Wyer (toim.): Advances in Social
Cognition (Hillsdale, NJ: Laurence Erlbaum Associates Publishers, 1988), s. 1-36; Mackie, D. M., Devos, T. & Smith, E. R.:
“Intergroup Emotions: Explaining Offensive Action Tendencies in an Intergroup Context”, Journal of Personality and Social Psychology,
Vol. 79, No. 4, 2000, s. 602-616

38 “Intolerance”, Oxford English Dictionary Online, Oxford University Press, 2019.

39 “Declaration of Principles on Tolerance”, Unescon verkkosivusto <http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL 1D=13175&URL
DO=D0O_TOPIC&URL SECTION=201.html>.

40 ODIHR, Unesco & Euroopan neuvosto: Guidelines for Educators on Countering Intolerance and Discrimination against Muslims:
Addressing Istamophobia through Education (Etyj/ODIHR: Varsova, 2011), s. 17.

41 Legault, L., Gutsell, J. & Inzlicht, M.: “Ironic Effects of Antiprejudice Messages: How Motivational Interventions Can
Reduce (but Also Increase) Prejudice” (tutkimusartikkeli), 28. marraskuuta 2011, <https://journals.sagepub.com/doi/
abs/10.1177/0956797611427918>.

42 Ks. edelld, s. 1476.

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA 23


http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0956797611427918
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0956797611427918

Oikeudenmukaisuuden, osallisuuden ja tasa-arvon positiivinen korostaminen samalla, kun
painotetaan yhteisiin ryhmiin kuulumista, on siis todennakoisesti tarkeaa kehitettaessa haluk-
kuutta ja motivaatiota kyseenalaistaa asenteellisuutta. Koska seka implisiittisten etta ekspli-
siittisten stereotypioiden ja ennakkoluulojen saantely edellyttaa tavoitteiden ja toimien valisten
ristiriitojen havaitsemista,*® on lisdksi varmaankin hyodyllista pyytda aktiivisesti opettajaopis-
kelijoita artikuloimaan visionsa ja kasityksensa tehtavastaan uralla, jota he ovat aloittamassa.
Mita arvoja he pyrkivat ilmentamaan ammattia harjoittaessaan? Mita he haluavat opettajina
edustaa? Oppimisessa on kyse muutoksesta - tietamyksessa ja ajattelussa - ja siksi opetuk-
sessa on kyse muutoksen aikaansaamisesta. Talta osin on todenndkdisesti hyddyllista pyytaa
opettajaopiskelijoita tunnistamaan muutokset, joita he itse haluavat opettajan tydssa saada
aikaan, ja pyytaa heita jakamaan omia visioitaan ja vertaamaan niita vertaistensa nakemyksiin.

Asenteellisuuden, stereotypioiden ja ennakkoluulojen vahentamisen valineina voidaan kayt-
taa muun muassa seuraavia strategioita:

¢ Stereotyyppien vastaiset kuvat: Sellaisten kuvausten kdyttaminen ryhmista, jotka ovat
ristiriidassa naita ryhmia koskevien stereotyyppisten oletusten kanssa, ja myonteisten
malliesimerkkien tekeminen silmiinpistaviksi ja helposti lahestyttaviksi*

¢ Yksilollistaminen: Stereotyyppisten ryhmien jasenista oppiminen yksildina, jolloin kes-
kitytaan pikemminkin henkilokohtaisiin kuin ryhmakohtaisiin maaritteisiin, voi heikentaa
stereotyyppeja.*®

¢ Uudelleenluokittelu: Yksilollistamisen ohella yksildiden luokittelu uudelleen osallista-
vampaan tai ylemman tason luokkaan ja siten eri ryhmien jasenten yhteisen identiteetin
merkityksen lisaaminen voi johtaa suotuisampiin arvioihin ja vuorovaikutukseen ryhmien
valilla.4

¢ Nakokulman vaihto: Monet sosiaalipsykologit ovat ehdottaneet jonkin tilanteen tarkas-
telemista toisen ihmisen nakdkulmasta tai sosiaalisen kohteen ajatusten, tunteiden ja
kokemusten kuvittelemista tehokkaana strategiana leimautuneisiin ryhmiin kohdistuvan
asenteellisuuden vahentamiseksi.*’

¢ Kontaktimahdollisuuksien lisdaminen: Kun lisataan mahdollisuuksia positiiviseen vuo-
rovaikutukseen stereotypioitujen ryhmien kanssa, voidaan luoda positiivisia assosiaatioita
negatiivisten stereotyyppien purkamiseksi.*®

43 Burns, M. D., Parker, L. R. M. & Monteith, M. J.: "Self-regulation Strategies for Combatting Prejudice”, julkaisussa C. G. Sibley &
F.K. Barlow (toim.): The Cambridge Handbook of the Psychology of Prejudice (Cambridge: Cambridge University Press, 2016).

44 Blair, 1. V. & Banaji, M. R.: "Automatic and Controlled Processes in Stereotype Priming”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol.
70, No. 6, 1996, s. 1142-1163; Blair, I. V., Ma, J. E. & Lenton, A. P.: "Imagining Stereotypes Away: The Moderation of Implicit Stereotypes
Through Mental Imagery”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 81, No. 5, 2001, s. 828-841; Carnes, M., Devine, P. G., Baier
Manwell, L., Byars-Winston, A., Fine, E., Ford C. E. & Sheridan, J.: "The Effect of an Intervention to Break the Gender Bias Habit for
Faculty at One Institution: A Cluster Randomised, Controlled Trial”, Academic Medicine, Vol. 90, No. 2, 2015, s. 221-230; Devine, P. G.,
Forscher, P.S., Austin, A. J. & Cox, W. T. L.: "Long-Term Reduction in Implicit Race Bias: A Prejudice Habit-Breaking Intervention”,
Journal of Experimental Social Psychology, Vol. 48, No. 6, 2012, s. 1267-1278; Devine, P. G. & Sharp, L. B.: "Automaticity and Control in
Stereotyping and Prejudice”, julkaisussa T. D. Nelson (Ed.): Handbook of Prejudice, Stereotyping, and Discrimination (Lontoo: Routledge,
2009), s. 61-88; Lai, C. K., Marini, M., Lehr, S. A., Cerruti, C., Shin, J.-E. L., Joy-Gaba, J. A. & Nosek, B.: "Reducing Implicit Racial
Preferences: A Comparative Investigation of 17 Interventions”, Journal of Experimental Psychology, Vol. 143, No. 4, 2014, s. 1765-1785.

45 Carnes etal.: "The Effect of an Intervention to Break the Gender Bias Habit for Faculty at One Institution”; Devine et al.: "Long-
Term Reduction in Implicit Race Bias”. Ks. myds: Brewer, M. B.: "A Dual-Process Model of Impression Formation”; Fiske, S. T.:
“Stereotyping, Prejudice and Discrimination”, julkaisussa D. T. Gilbert, S. T. Fiske & G. Lindzey (toim.): The Handbook of Social
Psychology (Vol. 2) [New York: McGraw-Hill, 1998), s. 357-411; Fiske, S. T. & Neuberg, S. L.: "A Continuum of Impression Formation,
from Category-Based to Individuating Processes: Influences of Information and motivation on Attention and Interpretation”,
julkaisussa M. P. Zanna (Ed.): Advances in Experimental Social Psychology (Vol. 23) (San Diego, CA: Academic Press, 1990), s. 1-74.

46 Gaertner, S. L. & Dovidio, J. F.: Reducing Intergroup Bias: The Common Ingroup Identity Model (New York: Psychology Press, 2000).

47 Devine et al.: "Long-Term Reduction in Implicit Race Bias”; Burgess, D., van Ryn, M., Dovidio, J. & Somnath, S.: "Reducing Racial
Bias Among Health Care Providers: Lessons from Social-Cognitive Psychology”, Journal of General Internal Medicine, Vol. 22,

No. 6, 2007, s. 882-887; Carnes et al.: "The Effect of an Intervention to Break the Gender Bias Habit for Faculty at One Institution™;
Galinsky, A. D. & Moskowitz, G. B.: "Perspective-Taking: Decreasing Stereotype Expression, Stereotype Accessibility, and In-Group
Favoritism”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 7, No. 4, 2000, s. 708-724.

48 Boscardin, C.: "Reducing Implicit Bias Through Curricular Interventions”, Journal of General Internal Medicine, Vol. 30, No. 12, 2015,
s. 1726-1728; Burgess et al.: "Reducing Racial Bias Among Health Care Providers: Lessons from Social-Cognitive Psychology”.
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e Luova alustaminen: Ihmisten ajattelun alustamisen luovien ajattelutapojen avulla on osoi-
tettu vahentavan stereotypioiden automaattista aktivoitumista edistamalla vaihtoehtoja
perinteisille ja tyypillisille ajatuksille ja assosiaatioille.*

Koululaisille ja aikuisille on suunniteltu hyodyllisia materiaaleja, jotka auttavat
tiedostamaan omaa asenteellisuutta ja ennakkoluuloja seka stereotyyppeja. Nama
materiaalit soveltuvat usein yhta hyvin kaytettaviksi opettajankoulutusohjelmissa:

e Anne Frank Huisin "Stories that Move”: (<https://www.annefrank.org/en/ education/
product/33/stories-that-move-english/>) kokonaisuuden oppimispolku "Seeing and
being” tarjoaa vuorovaikutteisia oppimiskokemuksia, joiden avulla oppijat voivat pohtia
oletuksia ja asenteellisuutta seka itsedan ja muita. Sivustoon sisaltyvissa opettajien
oppaissa esitetyt pedagogiset perustelut auttavat perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevia todennakaisesti erittdin tehokkaasti kehittamaan
pedagogista ja sisaltotietoaan.

e Sivuston "Facing History and Ourselves” oppituntisuunnitelmassa ja materiaaleissa
"Confirmation and Other Biases” (<https://www.facinghistory.org/resource-library/
facing-ferguson-news- literacy-digital-age/confirmation-and-other-biases>)
keskitytaan asenteellisuuteen ja ennakkoluuloihin monella tavalla, jotka avaavat
keskustelua ei-uhkaavasti [muun muassa kayttamallda matemaattisia ongelmia,
jotka tuovat esiin ennakkoasenteita, ja "Monkey Business” -illuusiota®, joka korostaa
alustamisen ja olettamusten roolia havaintojen muokkaamisessa.

Materiaalissa on myos linkkeja Project Implicitin implisiittisen assosiaation testeihin.

e Muuhun hyddylliseen materiaaliin kuuluu United States’ Public Broadcasting
Service -palvelun "Sorting People”-aineisto (<https://www.pbs.org/race/002
SortingPeople/002 00-home.htm>), joka avaa vuoropuhelua rodusta sosiaalisena
rakennelmana, seké "Teaching Diverse Students Initiative” -aloite (<https://
www.tolerance.org/>), joka sisaltéda useita aineistoja, joiden avulla voidaan luoda
kohtaamiskokemus ja siten kyseenalaistaa stereotyyppeja. American Anthropological
Association (AAA] on kehittanyt vuorovaikutteisen verkkosivuston, joka liittyy sen
projektiin "RACE: Are We So Different?” (<http://www.understandingrace.org/>) ja
sisaltaa materiaaleja, jotka voivat auttaa ehkaisemaan stereotypioita ja vaarinkasityksia
rodusta, etnisyydesta ja ihmisten erilaisuudesta.

* Seka Studio Globo (<https://www.studioglobo.be/>) Belgiassa ettd Stichting School
& Veiligheid (koulu ja turvallisuus -saatio <https://www.schoolenveiligheid.nl/>)
Alankomaissa tutkivat ennakkoluulojen luonnetta ja nilden muodostumista.

e Suullisten todistajankertomusten kaytto on omiaan kannustamaan nuoria oppijoita
rakentamaan kasitysta oman yhteisonsa ja historian monimuotoisuudesta. Projekti
"Pamet naroda” / "Memory of Nations” <http://territoryterror.org.ua/en/projects/
international-projects/nation-memory/>) Téekissa on esimerkki tasta. Vastaavasti
Musee d’Art et d’Histoire du Judaisme (<https://www.mahj.org/>) tuo esiin Ranskan
juutalaisyhteisojen kulttuuria ja historiaa.

49 Sassennerg, K. & Moskowitz, G. B.: "Don’t Stereotype, Think Different! Overcoming Automatic Stereotypes Activation by Mindset
Priming”, Journal of Experimental Social Psychology, Vol. 41, No. 5, 2005, s. 506-514.

50 Kyse oli sosiaalipsykologisesta kokeilusta, jossa ihmisille ndytettiin videoleike koripalloilijoista ja heita pyydettiin laskemaan,
kuinka monta kertaa nama syoéttivat pallon. Palloon keskittyessaan puolet katsojista ei huomannut, kun gorilla-pukuun
pukeutunut hahmo ilmestyi hetkeksi kuvaan. Kokeilua on toistettu koulutusymparistdissa paaosin samanlaisin tuloksin. Simons,
D.: "But Did You See the Gorilla? The Problem with Inattentional Blindness”, Smithsonian Magazine, syyskuu 2012, <https://www.
smithsonianmag.com/science-nature/but-did-you-see-the-gorilla-the-problem-with-inattentional-blindness-17339778/>.
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3.2 Aihe 2. Mitka ovat vastuuni ja tehtavani opettajana
vastata antisemitismiin, asenteellisuuteen ja

ennakkoluuloihin?
AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET
¢ Mitka ovat tehtavani, velvollisuuteni ja vastuuni? e Oppimistavoite 3: Perusopetuksen ylaluokkien ja
e Mitd merkitysta toiminnallani voi olla? toisen asteen opettajiksi opiskelevat tunnistavat
e Mita vaikutuksia ihmisoikeuksilla on rooliini vastuunsa ja toimijuutensa ammattilaisina seka
perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajana? ihmisoikeuksien vaikutukset ammatilliseen rooliinsa
e Mitka ovat opettajien henkilokohtaiset ja ammatilliset ja selittavat molempia.
vastuut ja tehtdvat ndissa asioissa? e Oppimistavoite 4: Perusopetuksen ylaluokkien
¢ Mitd vaikutuksia ihmisoikeuksilla ja ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat selittavat,
maailmankansalaisuuskasvatuksella® on laajemmalle mita tarkoittaa opettaa tavoilla, joilla edistetaan
toiminnalleni opettajana? maailmankansalaisuus- ja ihmisoikeuskasvatusta.

Opettajien kaytannot ovat tietenkin sidoksissa opettajien henkilokohtaisiin identiteettei-

hin. Vaikka opettajat ovat yksittaisia ihmisia, opettajana on kuitenkin omaksuttava julkinen
persoona ja maaritelty sosiaalinen rooli. Tama rooli liittyy odotuksiin niista arvoista ja nor-
meista, joita opettajien odotetaan noudattavan, ilmentavan ja kannattavan. Monet naista
odotuksista ovat oikeudellisesti saanneltyja ja sopimusperusteisia, ja monet ovat edelly-
tyksia opetusrooleille. Kurssilla, joiden tarkoituksena on kasitella asenteellisuutta, ennak-
koluuloja ja suvaitsemattomuutta, on todennakdisesti hyodyllista pyytaa perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia varhaisessa vaiheessa pohtimaan ja tun-
nistamaan opettajan rooliin sisaltyvia arvoja ja normeja niiden odotusten kautta, joita oppi-
joilla, vanhemmilla, tyonantajilla ja ammatillisilla rekisterdintielimilla on opettajia kohtaan.
Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia kannattaa todennakai-
sesti pyytaa a) luettelemaan tai kartoittamaan eri koulutusalan sidosryhmien (esimerkiksi
lasten, vanhempien, tydnantajien ja opettajien rekisterdintielinten) heille asettamien odotus-
ten eri ulottuvuudet ja b) pohtimaan, miten hyvin he pystyvat vastaamaan n&ihin moninaisiin
odotuksiin. Mitka rooliinsa liittyvat odotukset he uskovat parhaiten pystyvansa tayttamaan, ja
mihin odotuksiin liittyy haasteita, joihin vastaamisessa he saattavat tarvita apua?

Odotusten yhteydessa huomio kiinnittyy vastuisiin ja tehtaviin. Huomiota kiinnittyy kuitenkin
myds toimijuuteen, opettajien kykyyn toimia maailmassa ja muokata nuorten kokemuksia ja
oppimisymparistoja. Opettajien vastuut vaihtelevat kontekstin mukaan, ja perusopetuksen

ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi oltava tietoisia sovellettavien lakien
mukaisista tehtavistaan ja vastuistaan ja heita olisi pyydettava pohtimaan ja tutkimaan niita.

Tehokas tyokalu opettajien vastuiden seka myos opettajan toimijuuden ja vaikutusmahdol-
lisuuksien pohtimiseen on kansainvalisessa oikeudessa vahvistettu Yhdistyneiden kansa-
kuntien yleissopimus lapsen oikeuksista.5? Tata asiakirjaa tarkastellessaan perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi kaytettava aikaa sen pohtimiseen,
miten yleissopimuksen eri artiklat liittyvat heidan paivittaiseen tyohonsa ja miten niita voidaan
soveltaa siihen. Hyodyllinen harjoitus perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskeleville on seuraava: a) kaydaan lapi yleissopimuksen artiklat, jotta voidaan tunnistaa ne,
joilla on eniten merkitysta koulutuksen kannalta (esimerkiksi 28 artikla - Oikeus saada ope-
tusta, 14 artikla - Ajatuksen-, omantunnon- ja uskonnonvapaus ja 17 artikla - Tiedonsaanti

51 Maailmankansalaisuudella tarkoitetaan tunnetta kuulumisesta laajempaan yhteisoén ja yhteiseen ihmiskuntaan. Se korostaa poliittista,
taloudellista, sosiaalista ja kulttuurista keskindista riippuvuutta ja paikallisen, kansallisen ja maailmanlaajuisen tason vélisia sidoksia.
(Unesco: Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives, 2015, s. 14.

52 Unicefin laatima hyddyllinen tiivistelma on saatavilla ta&lla: <http://www.unicef.org.uk/wp-content/uploads/2010/05/UNCRC
summary-1.pdf>.
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tiedotusvalineistd), ja sen jalkeen b) pohditaan tehtévaa, joka heilla on opettajina, jotka auttavat
lapsia kayttamaan naita oikeuksia. Millaisilla luokkahuonekaytannoilla varmistetaan toden-
nakdisimmin, etta lapset pystyvat kayttamaan naita oikeuksia, ja mita opettajat voivat tehda
optimoidakseen kaytantojaan tassa tarkoituksessa? Yleissopimuksessa kiinnitetdan huomiota
myds velvollisuuteen varmistaa, etta kaikilla lapsilla on yhdenvertaiset mahdollisuudet kayttaa
yleissopimuksen mukaisia oikeuksiaan ilman syrjintaa. Tama korostaa, ettd opettajien on tar-
keaa olla tietoisia rakentamiensa luokkahuoneymparistojen rakenteellisista piirteista. Heidan
on myos oltava tietoisia ennakkokasityksista ja oletuksista, joita heilla on oppijoista ja jotka
voivat kasittelemattomina johtaa erilaiseen ja epatasa-arvoiseen kohteluun.

On olemassa monia hyddyllisia resursseja opettajien kouluttamiseksi ihmisoikeuksista
seka oikeuksien ja syrjintakertomusten valisesta yhteydesta. Niihin kuuluu esimerkiksi
Oslerin ja Starkeyn teos Teachers and Human Rights Education, jossa kasitelldan
Euroopan juutalaisten oikeuksiin 1930- ja 1940-luvulla kohdistuneen natsihyokkayksen
seka vuoden 1948 ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen olemassaolon,
muodon ja sisallon valisia yhteyksia.®® Useissa resursseissa keskitytaan kehittamaan
opetusstrategioita, joiden avulla lapsille tiedotetaan heidan oikeuksistaan antamalla
heille mahdollisuus kayttaa oikeuksiaan:

e Anti-Defamation Leaguen kokonaisuuteen “A Classroom of Difference” kuuluvissa
koulutusseminaareissa ja materiaaleissa (<https://www.adl.org/who-we-are/our-
organization/signature-programs/a-world-of-difference-institute/classrooms>) pyritaan
tarjoamaan kouluttajille taitoja, joita tarvitaan asenteellisuutta torjuvan koulutuksen
tarjoamiseen seka kunnioituksen, osallisuuden ja kohteliaisuuden edistamiseen.
Aiheeseen liittyvat luokkahuonemateriaalit sisaltavat vuorovaikutteisia oppitunteja
(<https://www.adl.org/education-and-resources/resources-for-educators-parents-
families/lesson-plans>), joilla tutkitaan kunnioituksen ja kohtelun tasa-arvoon liittyvien
ajatusten soveltamista nykyaikaisessa politiikassa.

e Euroopan neuvoston ihmisoikeuskasvatusta nuorten kanssa koskeva kasikirja

sisaltaa erittain hyodyllisia ohjemateriaaleja ja pedagogisia materiaaleja, joiden avulla

voidaan tutkia ihmisoikeuksia nuorten kanssa vuorovaikutteisesti, mukaan lukien

lukuisat oppituntiaktiviteetit ja -suunnitelmat (<https://www.coe.int/en/web/compass/
chapter-2>] ja toimet (<https://www.coe.int/en/web/compass/chapter-3>), joilla
kannustetaan ja voimaannutetaan nuoria kayttamaan oikeuksiaan.

Instituto Padre Antonio Vieira (<http://www.ipav.pt/index.php/o-ipav>) tarjoaa

ihmisoikeuskasvatusta koskevia ohjelmia 12-25-vuotiaiden oppijoiden kanssa

tyoskenteleville opettajille, esimerkiksi Justica Para Tod@s (<https://qulbenkian.pt/
project/justica- para-tods/>).

e |rlannin lapsiasiavaltuutettu tarjoaa laajoja materiaaleja auttaakseen opettajia

suunnittelemaan ihmisoikeuskasvatuksen toteuttamista lasten kanssa. "Making Rights

Real” -resurssien (<https://www.oco.ie/childrens-rights/education-materials/>) avulla

pyritaan opettamaan kaikenikaisille lapsille oikeuksista, mutta niissa keskitytaan myos

tukemaan lapsia ja nuoria oikeuksiensa toteuttamisessa ja kaytossa.

Yhdistyneet kansakunnat julkaisee ihmisoikeuksien yleismaailmallisesta julistuksesta

arabiaksi, kiinaksi, englanniksi, ranskaksi, venajaksi ja espanjaksi kuvitettua ja

lapsiystavallista versiota (<https://www.un.org/en/udhrbook/index.shtml>), jonka
avulla nuoria oppijoita voidaan valistaa heidan oikeuksistaan.

53 Osler, A. & Starkey, H.: Teachers and Human Rights Education (Stoke on Trent: Trentham Books, 2010) s. 54-55.
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3.3 Aihe 3. Missa laajemmissa konteksteissa toimin, ja
miten ne vaikuttavat oppilaisiini?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET
¢ Mika on kouluni sosiaalinen, taloudellinen ja ¢ Oppimistavoite 5: Perusopetuksen ylaluokkien ja
poliittinen konteksti? toisen asteen opettajiksi opiskelevat maarittelevat
* Ketka muodostavat paikalliset yhteisoni, ja ketka institutionaalisen, paikallisen ja laajemman kontekstinsa
ovat portinvartijoita ja sidosryhmia? ja pohtivat sita. He osaavat selittaa, miten nama
e Mitka ovat kansalliset ja paikalliset tarinat ja koulutukseen liittyvat mahdollisuudet ja rajoitukset liittyvat
perinteet, ja miten ne muovaavat kysymyksia antisemitismia ja ennakkoluuloja koskevaan kasvatukseen.
kontekstissani? e Oppimistavoite 6: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen
¢ Mita tutkintoja oppijani pyrkivat saavuttamaan? asteen opettajiksi opiskelevat tuntevat ja ymmartavat
julkisen tutkintojarjestelman, joka koskee heidan
oppijoitaan, jaymmartavat sen heihin kohdistamat paineet ja
vaatimukset.

Koulutus on yhteiskunnallinen, kulttuurinen ja poliittinen ponnistus, joka sisaltyy useisiin
eri konteksteihin. Nama kontekstit vaikuttavat eriasteisesti opetuskaytantdihin ja oppimis-
prosesseihin. Joskus tama vaikutus on nahtavissa ja kaikkien tiedossa. Toisinaan se on
hienovaraisempi ja asiantuntijapiirien ulkopuolella vahemman tiedostettu. Jotkin kontekstit
ovat kauaskantoisia ja vaikuttavat koulutustoimintaan kansallisesti tai jopa kansainvalisesti.
Toiset kontekstit voivat olla erityisempia ja omalaatuisempia, ja niilla on merkitysta tietyille
alueille tai paikoille.

Olisi eparealistista ja kohtuutonta olettaa, ettd opettajaopiskelija olisi taysin tietoinen jokai-
sesta tydhonsa mahdollisesti liittyvasta kontekstista. Mita enemman opettajaopiskelijat kui
tenkin ovat tietoisia laajemmista konteksteistaan, sitd paremmat mahdollisuudet heilld on
tunnistaa, ymmartaa ja kasitella antisemitismia, ennakkoluuloja, asenteellisuutta ja suvait-
semattomuutta koulutuksessa ja sen kautta. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevia voitaisiin kannustaa pohtimaan paikallisyhteisdissaan, koulujensa
henkilostossa ja oppilaselimissa seka koulunsa opetussuunnitelmassa olevia haasteita ja
mahdollisuuksia, jotka mahdollistavat antisemitismin kyseenalaistamisen ja kasittelemisen.
Tata varten perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia voitaisiin
kannustaa ajattelemaan, etta kontekstit kuuluvat loyhasti yhteen kahdesta luokasta: koulun
sisaisiin ja koulun ulkopuolisiin.

Koulut toimivat kaikkien instituutioiden tavoin rakenteiden, prosessien ja menettelyjen
kautta. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen kouluissa opettajaa lahimpana oleva
konteksti on hdanen oppiaineensa tai ainekokonaisuutensa. Naiden kulloisetkin jarjestelyt
voivat vaihdella koulusta toiseen, mutta kaikki oppiaineet ja ainekokonaisuudet toimivat par-
haiten, kun niiden jasenet pystyvat tyoskentelemaan kollegiaalisesti ja yhteistoiminnallisesti.
Vastaavasti perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on hiottava

ihmissuhdetaitoja, joiden avulla he voivat seka antaa panoksensa oppiaineensa tai ainekoko-
naisuutensa kontekstiin etta saada silta tukea. Tdma on erityisen tarkeda perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen kouluissa, joissa yksittainen opettaja opettaa useita eri vuosiryh-
miin kuuluvia luokkia.

Samalla kun oppijoiden kokemusten johdonmukaisuuden varmistamiseksi on valttamatonta
tietad, miten kollegat toteuttavat opetussuunnitelmaa, on tarkeda ymmartaa, miten oppiai-

neessa tai ainekokonaisuudessa lahestytaan oppijoiden etenemista, jotta opettaja voi suun-
nitella oppitunteja ja opinto-ohjelmia, jotka perustuvat aiempaan oppimiseen ja pohjustavat
tulevia oppimispolkuja.
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Koska perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen kouluilla on tapana jarjestaa opetus-
suunnitelmansa oppiaineiden tai ainekokonaisuuksien mukaan, perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien, jotka aikovat opettaa talla tasolla, on kehitettava
tietoisuutta siitd, miten heidan oma tieteenalansa liittyy opetussuunnitelman muihin osa-alu-
eisiin. Heidan on siis opittava ymmartamaan, missa, milloin ja miten heidan oppiaineensa
ovat yhdensuuntaisia oppijan koulutuksen muiden oppiaineiden kanssa (ja myods poikkeavat
niistd). Nain he voivat varmistaa, ettd heidan opinto-ohjelmansa soveltuvat heidan tieteen-
alaansa ja edistavat oppijoiden monipuolista ja moniulotteista opetussuunnitelmaa. Jotta
ehkaistaisiin mahdollisia sokeita pisteita sen osalta, miten tietyn opettajan opetus liittyy
oppijoiden kokonaisvaltaiseen koulutukseen, perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien olisi uransa alussa hankittava tietoa koulujen opetussuunnitelmista
yleensa. Koulutuksen tasolla heidan tulisi ymmartaa, mika opetussuunnitelma on kasit-
teena ja todellisuutena ja miten koulun opetussuunnitelma rakentuu. Tallainen ymmarrys on
olennainen osa sita, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajaksi opiskeleva
pystyy ymmartamaan oppijoiden koulussa hankkimaa koulutuskokemusta ja kasittamaan
oman roolinsa ja paikkansa tassa kokemuksessa.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien kannattaa myds hankkia
lisatietoa tavoista, joilla koulut laativat ja panevat taytantoon kayttaytymista koskevia toimin-
tatapoja. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen koulujen kontekstissa tama on erityisen
tarkeaa, kun otetaan huomioon, etta opettajat vastaavat enemmasta kuin varsinaisesta ope-
tuksesta ja huolehtivat yhden tai kahden luokan hyvinvoinnista. Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajien luokanhallinnan on oltava linjassa koko koulua koskevien toiminta-
tapojen ja ohjausjarjestelmien kanssa.> Koulutuksen tasolla tdma luonnollisesti jaa opetta-
jaopiskelijalle yleiseksi ja abstraktiksi asiaksi. Kasityksen saaminen tosielaman esimerkkien
avulla koulujen mahdollisuuksista lahestya kayttaytymiseen ja kuriin liittyvia kysymyksia mer-
kitsee kuitenkin sita, etta opettajaopiskelijat voivat paremmin ymmartaa, miten he itse voivat
kasitella mahdollisesti eteen tulevia antisemitismiin, ennakkoluuloihin, asenteellisuuteen ja
suvaitsemattomuuteen liittyvia ongelmatilanteita. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien, jotka saavat osan koulutuksestaan kouluissa, olisi kaytettava tilaisuus
hyvakseen ja keskusteltava naista kysymyksista kollegoiden kanssa. Jonkin verran ymmar-
rysta voidaan saada aikaan myds skenaarioihin perustuvissa keskusteluissa, hyodyntamalla
esimerkiksi taman asiakirjan osassa 4 mainittuja materiaaleja, ja niiden opettajankouluttajien
avulla, jotka ohjaavat perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia niissa
eri tavoissa, joilla koulut lahestyvat kayttaytymis- ja kurinpitokysymyksia.

Yhteiskunnallisesti ratkaisevan tarkeina instituutioina koulut leikkaavat vaistamatta useita
ulkoisia konteksteja. Tama koskee erityisesti perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
kouluja, jotka ovat kokonsa vuoksi usein paikallisyhteisdjen keskuksia ja instituutioita, jotka
ovat yleensa sidoksissa julkisiin tutkintoihin. Kuten koulutusjarjestelman muillakin tasoilla
tyoskentelevien kollegojen, myos perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevien olisi oltava tietoisia siita, etta luultavasti merkittavin ulkoinen konteksti on
perhe. Tietoisuus oppijoiden henkilokohtaisista taustoista ja olosuhteista voi olla erittain
tarkeaa, kun suunnitellaan oppijoiden valistamista antisemitismista, ennakkoluuloista,
asenteellisuudesta ja suvaitsemattomuudesta. Taman vuoksi perusopetuksen ylaluokkien

54 Ohjaus voidaan ymmartaa monin eri tavoin. Yleisimmin silla tarkoitetaan tapoja, joilla oppilaitokset edistavat oppijoidensa
henkilékohtaista, sosiaalista, moraalista, henkistd ja kulttuurista kehitysta ja hyvinvointia. Ks. Best, R.: "Pastoral Care and Personal
Social Education: A Review of UK Research Undertaken for the British Educational Research Association”, British Educational
Research Associationin verkkosivu, s. 4, <https://www.bera.ac.uk/wp-content/uploads/2014/01/best-pastoralcarepse.

pdf?noredirect=15).
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ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi saatava tietoa siita, miten he voivat luoda oppi-
laistaan kattavamman kuvan hyodyntamalla koulujen saatavilla olevia ja koulujen keraamia
tietoja. Heita olisi myos koulutettava lahestymaan, hoitamaan ja kehittamaan suhteita oppi-
joiden vanhempiin tai huoltajiin.

Oppijoiden henkilokohtaisiin olosuhteisiin liittyy laheisesti heidan koulutustaustansa. Jotta
perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat voivat rakentaa ja
toteuttaa opinto-ohjelmia, jotka perustuvat merkityksellisesti oppijoiden olemassa olevaan
tietamykseen, ymmarrykseen ja osaamiseen, on ratkaisevan tarkeaa, etta he ovat tietoisia
perusopetuksen alaluokkien ja toisaalta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen oppi-
laitosten valisesta suhteesta omassa kansallisessa kontekstissaan ja ymmartavat sen. Jos
kaytossa on yhteiset, esimerkiksi kansalliset opetussuunnitelmat, perusopetuksen ylaluok-
kien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi tunnettava oppiaineensa opetussuunnitel-
mien sisalto perusopetuksen alaluokilla ja ymmarrettava, miten se risteaa perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen kouluille maarattyjen opetussuunnitelmien kanssa ja eroaa
niista. Koulutusjarjestelmissa, joissa oppijat osallistuvat perusopetuksen alaluokkien aikana
kansallisiin kokeisiin tai julkisiin tutkintoihin, perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien on hankittava tietoa siitd, miten naita tietoja tulkitaan, ja tunnis-
tettava niiden vaikutukset siihen, miten oppijat todennakaisesti edistyvat perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen koulutuksensa aikana. Toisaalta opettajaopiskelijoiden, jotka
kouluttautuvat tydoskentelemaan perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen koulutuksen
tasolla, tulisi tuntea seka oppiaineensa etta siihen laheisesti liittyvien oppiaineiden julkiset
tutkintokehykset. Tallainen nailla aloilla kertynyt tietamys antaa perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opettajiksi opiskeleville tietoisemman kéasityksen siitd, miten (jos lainkaan)
heidan oppijoilleen on aiemmin opetettu antisemitismista, ennakkoluuloista, asenteellisuu-
desta ja suvaitsemattomuudesta ja missa siithen on mahdollisuuksia heidan perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen koulutuksessaan yleisemmin.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen koulujen asema paikallisyhteisdissa on jo pantu
merkille, ja se on kolmas ulkoinen konteksti, joka perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevien on tunnistettava. Tama edellyttaa, etta kehitetaan opettaja-
opiskelijoiden tietoisuutta kouluista sosiaalisina ja kulttuurisina paikkoina ja esitetaan myos
kaytannon ehdotuksia siita, miten he voivat itse tutustua tietyn koulun paikallisyhteisoon.
Tassa yhteydessa voidaan esimerkiksi korostaa, miten paikallisia kysymyksia ja huolenai-
heita voi oppia ymmartamaan tutustumalla paikallisiin sanomalehtiin, sosiaaliseen mediaan
tai viralliseen dataan ja arkistoihin. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen oppilaitok-
sissa toimivia opettajaopiskelijoita voidaan myds tukea sen oppimispotentiaalin ymmartami-
sessa, jonka koulun ymparisto voi tarjota. Opettajankouluttajat voivat korostaa opiskelijoille,
miten koulun lahimman vaikutuspiirin sosiaaliset, kulttuuriset ja taloudelliset instituutiot
voivat sisaltda mahdollisuuksia hyddyntaa asiantuntemusta tai luoda oppimismahdollisuuk-
sia, jotka laajentavat ja kehittavat oppijoiden tietopohjaa ja osaamista.

Opettajaopiskelijoilla, joilla on tietoa ja ymmarrysta niista konteksteista, joihin he sijoittuvat,
on hyvat mahdollisuudet suunnitella pedagogisia toimia, jotka ovat sopivia ja tarkoituksen-
mukaisia ja vastaavat oppijoiden tarpeisiin ja olosuhteisiin. Tiedolla ja ymmarrykselld paasee
kuitenkin vain tiettyyn pisteeseen; jotta niiden mahdollinen vaikutus voi toteutua, niita on
sovellettava. Nain ollen kontekstuaalinen tieto ja ymmarrys liittyvat muihin itsetuntemusky-
symyksiin seka opetussuunnitelman muihin osa-alueisiin.
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3.4 Aihe 4. Mitka ovat antisemitismin muodot, funktiot ja

seuraukset?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET

¢ Milla stereotyyppisilla tavoilla ¢ Oppimistavoite 7: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
juutalaisia on esitetty? opettajiksi opiskelevat pystyvat tarvittaessa tunnistamaan ja

¢ Mita erilaisia antisemitismin muotoja selittamaan antisemitistisia myytteja ja narratiiveja seka syntipukin
on olemassa? roolin ja salaliittoteorioiden merkitysta antisemitismissa.

e Miten tunnistamme antisemitismin? ¢ Oppimistavoite 8: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen

o Mitka ovat antisemitismin juuret? opettajiksi opiskelevat tunnistavat ja selittavat antisemitismin

¢ Mitka ovat antisemitismin funktiot? eri muotoja, esimerkiksi uskonnollisten vakaumusten (esim.

* Mitka ovat antisemitismin seuraukset? kristinuskon, islamilaisuuden) tulkintoihin perustuvaa antisemitismia,

e Mita vaikutuksia antisemitismilla on rasistista antisemitismia, sekundaarista antisemitismia (poliittista ja
laajempaan yhteiskuntaan? eliminointiin perustuvaa),’ holokaustin kieltamist& ja antisemitistista

e Miksi ja miten antisemitismi on diskurssia keskusteluissa Lahi-idan tilanteesta.
ihmisoikeuskysymys? ¢ Oppimistavoite 9: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen

opettajiksi opiskelevat purkavat, kyseenalaistavat ja selittavat
antisemitistisia kielikuvia ja stereotyyppeja.

e Oppimistavoite 10: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat tunnistavat ja selittavat joitakin antisemitismin
syita ja joitakin niista funktioista, joiden tayttamiseen antisemitismia
on kaytetty.

e Oppimistavoite 11: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevat tunnistavat ja pohtivat tapoja,
joilla antisemitismin esiintyminen vaikuttaa suoraan ja
valillisesti juutalaisten ihmisoikeuksiin, tapaa, jolla juutalaisen
monimuotoisuuden ja sukupuolen kaltaiset muuttujat muokkaavat
tata vaikutusta, seka tapoja, joilla antisemitistiset ongelmatilanteet
ja diskurssit vaikuttavat yhteiskuntiin ja vaikuttavat siten kielteisesti
ihmisoikeuksiin.

Mita erilaisia antisemitismin muotoja on olemassa?

Juutalaisia kohtaan on esiintynyt vihaa ja vihamielisyytta vuosituhansien ajan, vaikka se
onkin valilla ollut poissa kuvasta. Se on kestanyt valtakuntien nousun ja tuhon, kansallisval-
tioiden muodostumisen ja hajoamisen seka vallankumouksien synnyn tavoissa, joilla ihmiset
ajattelevat ja elavat elamaansa. Vuosisatojen mittaan juutalaisiin kohdistuva inho, epaluotta-
mus ja selked syrjinta ovat sopeutuneet naihin muuttuviin konteksteihin ja olosuhteisiin, mika
tarkoittaa sita, etta niin kutsuttu antisemitismi on esiintynyt ja esiintyy edelleen erilaisissa
muodoissa.

Antisemitismi voi ilmeta uskonnollisena suvaitsemattomuutena, kun juutalaisiin kohdistuvaa
vihaa ja vihamielisyytta perustellaan hyodyntamalla tietyn uskonnon ytimessa olevia ajatuksia
tai uskomuksia.®® Téssa katsotaan olevan kyse juutalaisuuden ytimessa olevista kdytannesaan-
noista ja vakaumuksista, joista tietyt juutalaisuuteen perustuvien uudempien uskontojen
vaikutusvaltaiset kannattajat olivat usein sita mielta, etta ne olisi "syrjaytetty” ja "olisi hylat-
tava jaanteend aiemmalta aikakaudelta”.®” Antisemitismi voi ilmeta myos rodullisessa ja/tai
pseudotieteellisessa mielessa. Rotuteorian kehittyessa 1800-luvun lopulla juutalaisvastai-
seen diskurssiin tuotiin rotuelementti. Rotuteoriassa ihmiskunta jaetaan yleensa virheellisesti
eri rotuihin ja kullekin rodulle osoitetaan tiettyja ominaisuuksia ja piirteita, ja juutalaisten

55 Sekundaarinen antisemitismi viittaa tiettyihin antisemitismin ilmentymiin, jotka tulivat esiin toisen maailmansodan jalkeen,
kun yritettiin oppia elamaan holokaustin kanssa ja keskityttiin syyttamaan juutalaisia itsedan siitd, ettd he muistuttivat muita
holokaustista ja herattivat nain siihen liittyvaa syyllisyytta. Yksi esimerkki on ajatus siita, etta juutalaiset kayttaisivat hyvakseen
holokaustin saksalaisissa ja itavaltalaisissa aiheuttamia syyllisyyden tunteita. Kun avointa antisemitismia ei enaa ole pidetty
hyvaksyttavana, sekundaarinen antisemitismi selitetdan myds antisemitismin epdsuoran ilmaisemisen muotona. Ks. ODIHR &
Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 23-24.

56 Hayes, P.: Why? Explaining the Holocaust, s. 6-13; Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People, s. 121-146; Schroeter, D. J.: “'Islamic Anti-
Semitism’ in Historical Discourse”, The American Historical Review, Vol. 123, No. 4, 2018, s. 1172-1189.

57 Hayes, P.: Why? Explaining the Holocaust, s. 6.
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katsotaan erottuvan ja maarittyvan biologisen genealogiansa mukaisesti.®® Antisemitismin
poliittisiin ilmaisumuotoihin kuuluu “pelastava” antisemitismi - ajatus siita, etta "kansakunta”
tai muu poliittinen kokonaisuus voidaan palauttaa ja uudistaa poistamalla juutalaiset ja juuta-
laiset vaikutukset, joiden vaitetdan vaikuttavan siihen.%? Uusi tai nykyaikainen antisemitismi voi
sisaltaa antisemitismin ilmentymia Lahi-idan tilannetta koskevien keskustelujen yhteydessa.
Niissa esimerkiksi pidetaan kaikkia juutalaisia yhteisesti vastuussa Israelin ja Palestiinan vali-
sesta konfliktista tai vaitetaan, etta Israelilla ei ole oikeutta olla olemassa.t® Muita holokaus-
tin jalkeen esiin tulleita antisemitismin muotoja ovat holokaustin kieltaminen tai vaaristely.®'
Holokaustin kieltaminen on pohjimmiltaan yritys pyyhkia pois tehtyjen rikosten historiallinen
todellisuus ja antaa natsismille legitimiteetti samalla kun pyritaan osoittamaan, etta juuta-
laiset keksivat holokaustin tai liioittelivat sita saadakseen poliittisia tai taloudellisia etuja.
Holokaustin vaaristely on yleisempaa kuin suoranainen kieltaminen, ja silla pyritaan tarkoituk-
sellisesti selittdmaan, minimoimaan tai esittamaan vaarin holokaustin tunnettuja historiallisia
tosiasioita.t? Antisemitismi voi ilmeta monin eri tavoin aina poliittisesta retoriikasta urheilussa
esiintyvaan vaarinkayttoon ja syrjintaan.® Antisemitistisia nakemyksia on ilmaistu sellaisissa
osissa maailmaa, joissa ei ole juutalaisyhteisod, ja niista on sosiaalisen median kautta tullut
yha enemman osa globaaleja diskursseja.®

Vaikka kaikki nama ajatukset ja uskomukset ovat pohjimmiltaan jarjettomia, se ei heikenna
niiden tehoa eika vahenna niiden haitallisuutta. Antisemitismin esiintymismuodosta riip-
pumatta sen taustalla oleva ajattelu perustuu olettamuksiin juutalaisista, joita pidetaan
kollektiivisena, yhtendisena massana. Talla ajattelulla on kielteinen vaikutus yksittaisten
juutalaisten jokapaivaiseen elamaan. Antisemitismi katsoo heilla olevan perusteettoman
maaran valtaa ja vaikutusvaltaa ja olettaa, etta heidan ajatuksillaan ja teoillaan ja heidan
koko olemassaolollaan on vilpilliset tarkoitukset. Antisemitismi on poikkeuksetta hyokkays
juutalaisten identiteetteja ja intresseja vastaan, ja se ilmenee usein fyysisesti tuhoisissa ja
joskus murhanhimoisissa muodoissa.

Antisemitismin eri muotojen taustalla olevien ajatusten ja uskomusten ymmartaminen on
hyodyllista vaikuttavien reaktioiden tuottamiseksi. On ratkaisevan tarkea3, etta perusopetuk-
sen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat ymmartavat, miten antisemitistiset
ajatukset voivat ilmeta ja ilmenevat monilla eri tavoilla. Tata varten heidan on ensin han-
kittava tietoa ja ymmarrysta siitd, miten juutalaisia on stereotypioitu lapi historian ja miten
tama ruokkii juutalaisia koskevia myytteja, jotka elavat edelleen.

58 Gay, P.: The Cultivation of Hatred: The Bourgeois Experience: Victoria to Freud (Lontoo: Fontana, 1993); Hayes, P.: Why? Explaining the
Holocaust, s. 15-20.

59 Friedlander, S.: Nazi Germany and the Jews: The Years of Persecution, 1933-1939 (Vol. 1) (New York: Harper Collins, 1997).
60 Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People.

61 Lipstadt, D.: Denying the Holocaust: The Growing Assault on Truth and Memory (Lontoo: Penguin Books, 1993). Lisétietoja julkaisussa
ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 22-25.

62 IHRA esitti vuonna 2013 holokaustin kieltamista ja vaaristelyd koskevan mallimaaritelman, jossa yksilgitiin viisi tapaa, joilla
holokaustin vaaristely ilmenee: uhrien maaran huomattava vahattely; yritykset syyttaa juutalaisia holokaustista; termin kdyttaminen
vastaavien julmuuksien kuvaamiseen tai sen vertaaminen virheellisesti muihin joukkorikoksiin; holokaustin esittaminen
positiivisena historiallisena tapahtumana; holokaustin murhia koskevan vastuun hdmartaminen. Koko maaritelma on liitteessa 2.
Linkki IHRAn mallim&&ritelma&n holokaustin kieltdmisestd ja vaaristelystd on IHRAn verkkosivuilla osoitteessa <https://www.
holocaustremembrance.. com/resources/working-definitions-charters/working-definition-holocaust-denial-and-distortion>.

63 Clavane, A.: "We Thought Antisemitism in Football Was Long Gone. How Wrong We Were”, The Guardian, 5. joulukuuta 2016, <https://
www.theguardian.com/commentisfree/2016/dec/05/antisemitism-football-antisemitic-incidents-abuse>; "Say No to Antisemitism”,
Chelsea Football Clubin verkkosivusto, 31. maaliskuuta 2018, <https://www.chelseafc.com/en/foundation/say-no-to- antisemitism>.

64 Sternberg, E.: "The Origin of Globalized Anti-Zionism: A Conjuncture of Hatreds Since the Cold War", Israel Affairs,
Vol. 21, No. 4, 2015, s. 585-601; World Jewish Congress: "Anti-Semitic Symbols and Holocaust Denial in Social Media
Posts”, Juutalaisten maailmankongressin verkkosivusto, tammikuu 2018, <http://www.worldjewishcongress.org/
download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm source=PRESS&utm campaign=3d806f4ab8-EMAIL CAMPAIGN 2018 02 08&utm
medium=email&utm_ term=0 c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm source=WJC+Mailing+Lists&utm campaign=78bfed156d-EMAIL
CAMPAIGN 2018 02 08&utm medium=email&utm term=0 04292c525e-78bfed156d-318920277>.
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http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277

Nain ollen perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi tutus-
tuttava antisemitismin eri muodoissa yleisesti esiintyviin myytteihin ja vaarinkasityksiin ja/tai
herkistyttava niille. Tallaisia ovat muun muassa seuraavat:

e juutalaisia koskevat vitsit, joissa kierratetaan vanhoja myytteja ahneudesta ja ilkeydesta

e vaitteet, joiden mukaan juutalaiset olivat/ovat vastuussa Kristuksen tappamisesta

e salaliittoteoriat, joissa mallinnetaan "juutalaiset” voimakkaaksi, lahes kaikkialla lasna
olevaksi ryhmaksi, joka hallitsee maailmantaloutta, kansainvalisia suhteita, sisapolitiik-
kaa ja tiedotusvalineita

o syytokset eparehellisyydesta ja juonittelusta, joita on kaytetty oikeuksien, vapauksien tai
kansalaisuuden viemiseen tai syrjinnan tai vainon sallimiseen laissa

e yritykset kieltaa juutalaisilta itsemaaraamisoikeus, ja kyseenalaistaa Israelin oikeus ole-
massaoloon

e juutalaisten eri puolilla maailmaa, kollektiivisesti tai yksiloina, pitaminen vastuussa Israe-
lin valtion toimista

e holokaustin kieltaminen ja vaaristely tai argumentit, joiden mukaan "juutalaiset” ansaitsi-
vat sen.

Niin ratkaisevaa kuin onkin, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevat tuntevat antisemitismin, on tarkeaa, etta he ymmartavat antisemitistisen ajat-
telun ja kayttaytymisen vaihtelevan intensiteetiltdan ja ilmenevan ajan mittaan ja paikasta
riippuen eri muodoissa.®® Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskele-
vien on oltava tietoisia siita, ettd juutalaisvastaiset asenteet ja politiikat ovat olleet heikompia
tiettyina aikakausina, esimerkiksi keskiajalla joissakin osissa Iberian niemimaata, ja etta
toisina aikoina juutalaisvastaiset nakemykset ovat olleet suosittuja ja jopa nopeasti leviavia.
Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on otettava huomioon
erityinen yhteiskunnallinen konteksti selittadkseen, miksi juutalaiset ovat menestyneet tiet-
tyina aikoina ja tietyissa paikoissa ja muulloin ja muualla heita on vainottu.

Mitka ovat antisemitismin juuret ja funktiot?

Koska antisemitismilla ja juutalaisvastaisuudella on pitkat historiat, on tarkeaa, etta perus-
opetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat tietavat ja ymmartavat, miten
eri tekijat ovat tehneet antisemitismista suosittua eri aikoina. Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, miten juutalaisten pitkaan jatkunut,
uskontoon perustuva syrjinta on tehnyt heista perinteisen maalitaulun ja ryhman, joka on
helppo leimata ja johon liittyy erilaisia vitseja, myytteja ja stereotypioita, jotka tunnistetaan
helposti kulttuureissa ja yhteiskunnissa eri puolilla maailmaa.® Perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, etta antisemitismin vanhempien
uskonnollisten ja toisaalta modernien muotojen valisesta jatkuvuudesta kaydaan keskustelua.

Antisemitismin juuria ja muotoja, joissa se voi ilmeta, ei voi erottaa niista funktioista, joita se
tayttaa niiden mielissa, jotka pitavat kiinni sen vaatimuksista ja vaitteista. Jotkin naista vaa-
timuksista ja vaitteista voivat liittyd nimenomaan johonkin antisemitismin tiettyyn muotoon.

65 Volkov, S.: "Antisemitism as a Cultural Code: Reflections on the History and Historiography of Antisemitism in Imperial Germany”,
The Leo Baeck Institute Year Book, Vol. 23, No. 1, 1978, s. 25-46.

66 ODIHR:n ja Unescon toimintaoppaan Addressing Anti-Semitism through Education liitteessa 2 on kattava luettelo antisemitistisia
kielikuvia ja meemeja kuvaavista esimerkeista.
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Esimerkiksi kristittyjen juutalaisvastaisuuden kohdalla Vatikaanin ponnisteluista®” huoli-
matta juutalaisvastaisuudessa (uskonnollisesti perustellussa vastenmielisyydessa juutalai-
sia kohtaan) pyritdan selittamaan, miten Jeesus tapettiin tai miksi tietty lapsi katosi tai jopa
kuka oli vastuussa koronkiskonnasta - yhteiskunnallisesti hyodyllisesta mutta epasuositusta
kaytannosta, joka voitiin rajata juutalaisiin, jotka sittemmin leimautuivat osallisuutensa vuok-
si.®® Natsi-Saksan tapauksessa antisemitismid kaytettiin selittamaan ensimmaisen maail-
mansodan haviamista, talouden romahtamista vuonna 1929 tai nykykulttuurin turmeltunei-
suutta.®” Samoin tietyissa radikaalin uskonnollisen ideologian nykymuodoissa juutalaiset
maaritellaan usein uskon vihollisiksi ja heita syytetaan kaikesta uskolle haitallisesta. Nain
antisemitismia on usein kaytetty selittamaan monimutkaista ja uhkaavaa kehitysta syyllista-
malla leimautunut "toiset” tai "ulkoryhma”, vaikka ryhman jasenia ei olisi edes lasna.

Syrjivina ilmidina kaikenlainen antisemitismi tayttaa tietyt yhteiset funktiot. Nain ollen perus-
opetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, miten
antisemitismia voidaan kayttaa "toiseuttamisen” muotona eli tarjota ulkoryhma, jota voidaan
syyttaa negatiivisesta kehityksesta ja johon voidaan heijastaa negatiivisia ominaisuuksia.
Tama "toinen” voidaan tunnistaa kuvitteellisissa ominaisuuksissa tai fyysisissa piirteissa,
jotka voivat johtaa siihen, etta juutalaiset joutuvat vitsien tai pilkanteon kohteeksi tai aarim-
maisissa tapauksissa heidat esitetaan eksistentiaalisena uhkana. Perusopetuksen ylaluok-
kien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on oltava tietoisia siita, etta vaikka antisemitismi
on muuttunut ajan mittaan, yksi sen tarkeimmista funktioista on ollut tarjota syntipukki,
jonka niskoille voidaan sysata syy seka todellisista etta kuvitelluista vastoinkaymisista.

Joissakin nykyaikaisen antisemitismin muodoissa kyseenalaistetaan Israelin valtion legiti-
miteetti. Israelin valtion legitimiteetin kiistamiseksi esitetaan analogioita Israelin ja kansan-
murhiin liittyvien tai rasististen valtioiden valilla, mika uhkaa monien juutalaisten mielesta
heidan itsemaaraamisoikeuttaan. On taysin oikeutettua arvostella Israelin valtion politiikkaa
samoin kuin minka tahansa muun valtion politiikkaa. On kuitenkin tarkeaa, etta opettajat
ymmartavat, etta Israelia kohtaan esitetty kritiikki voi joissakin tapauksissa johtua tai olla
osoitus antisemitistisista olettamuksista ja uskomuksista, joita yksinkertaisesti sovelletaan
sionismiin, Israeliin seka Israelin ja Palestiinan valiseen konfliktiin.

Mitka ovat antisemitismin seuraukset?

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on oltava tietoisia antise-
mitismin seurauksista. Heidan on ymmarrettava, etta ihmisoikeudet ovat ihmisen oikeuksien
yleismaailmallinen ilmaus, eika niita saa rajoittaa henkilon identiteetin tai oletettujen ominai-
suuksien vuoksi. Politiikat, joilla rajoitetaan ihmisten vaihtoehtoja uskonnollisten yhteyksien
tai oletetun etnisyyden mukaan, ovat selvasti ihmisoikeusnormien vastaisia. Perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, etta antisemitistiset
kielikuvat ja myytit ovat ristiriidassa ihmisoikeusihanteiden kanssa, koska ne pelkistavat ihmi-
sen monimutkaisen identiteetin yhteen piirteeseen (juutalaisuuteen), aivan kuten muissakin
vahemmistoihin, kuten muslimeihin tai romaneihin, kohdistuvan vihan muodoissa pyritaan
stereotypioimaan ja kieltamaan seka monimutkaisuus ettd monimuotoisuus. Antisemitismi on
myds usein murhanhimoista, mika tarkoittaa henkeen ja hyvinvointiin kohdistuvaa hydkkaysta,
ja nama ovat kaikenlaisten oikeuksien mielekkaan kayttamisen edellytyksia.

67 Vatikaanin toisen ekumeenisen neuvoston julkilausumassa kirkon suhteesta ei-kristittyihin uskontoihin ("Nostra Aetate”)
vuonna 1965 sanouduttiin irti jumalanmurhamyytista.

68 Julius, A.: The Trials of the Diaspora: A History of Anti-Semitism in England (1st ed.) (Oxford: Oxford University Press, 2010).
69 Friedlander, S.: Nazi Germany and the Jews: The Years of Persecution, 1933-1939 (Vol. 1).
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Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on myds nahtava,

etta antisemitismissa pyritaan kiistamaan juutalaisten oikeutettu paikka yhteiskunnassa,
vaikka juutalaisuus on ollut olennainen osa yhteisdja eri puolilla maailmaa jo vuosisatojen
ajan. Juutalaisten diaspora esimerkiksi on ollut olemassa Babylonian ajoista asti, Intiassa,
Egyptissa, Marokossa ja Pohjois-Afrikassa on ollut juutalaisyhteisdja antiikin ajasta lahtien ja
Euroopassa on ollut juutalaisia yli 2 000 vuotta.”

Sen lisaksi, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat ymmar-
tavat juutalaisyhteisdjen eri puolilla maailmaa olevan erittdin vanhoja, heidan on myos
ymmarrettava juutalaisten kokemusten monimuotoisuutta. Oli aivan eri asia olla juutalainen
pienessa itaeurooppalaisessa juutalaiskaupungissa (shtetl) kuin juutalainen teollisuustyén-
tekija Amsterdamissa, juutalainen japanilaisten miehittamassa MantSuriassa, Kochin juuta-
laisyhteison jasen Malabarissa, vastikaan saapunut tyolainen sotien valisessa Belgiassa ja
niin edelleen.”

Antisemitismin muodot, juuret ja funktiot liittyvat toisiinsa monisyisesti. Antisemitismi
on monimutkainen ilmio, mutta monista erinomaisista materiaaleista on hyotya
kehitettaessa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien
tietamysta ja ymmarrysta siita.

e Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia voitaisiin
kannustaa tutustumaan Yad Vashemin kehittamaan verkkokurssiin "Antisemitism:
From Its Origins to the Present”

(<https:// www.yadvashem.org/education/online-courses/antisemitism.html>). Tama
erilaisten valineiden avulla toteutettu kurssi syventaisi merkittavasti perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien tietamysta ja ymmarrysta
antamalla mahdollisuuden tutustua alan johtaviin asiantuntijoihin.

Sivuston "Echoes & Reflections” (<https://echoesandreflections.org/>) natsien
antisemitismid koskevat materiaalit (<https://echoesandreflections.org/
unit-2-antisemitism/>) ja nykyaikaista antisemitismia koskevat materiaalit
(<https://echoesandreflections.org/unit-11/>) sisaltévat oppituntisuunnitelmia,
resursseja ja kaytannon pedagogisia strategioita, ja niihin on liitetty hyodyllisia
videoita, esimerkiksi antisemitismin historiasta (<https://www.youtube.com/
watch?v=re3kZcrKPmM&feature=youtu.be>).

ODIHR ja Anne Frank Huis ovat julkaisseet erittain suositeltavia resursseja. Ne ovat
opetusmateriaaleja antisemitismin torjumiseksi, osat 1, 2 ja 3 (<https://www.osce.
org/odihr/24567>; <https://www.osce.org/odihr/24568>; <https:// www.osce.org/
odihr/24569>). Ensimmainen niistd on helposti lahestyttava historiallinen yleiskatsaus
ja toinen pohdinta antisemitismin pysyvyydesta nykymaailmassa. Kolmannessa
tarkastellaan laajemmin ennakkoluuloja ja syrjintaa. Perusopetuksen ylaluokkien

ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on oltava tietoisia tarpeesta inhimillistaa
juutalaiset antisemitismiin vastaamiseksi annettavassa opetuksessa. Nama materiaalit
on kdannetty useille eri kielille ja mukautettu eri konteksteihin (<https://tandis.odihr.
pl/handle/20.500.12389/22546>).

70 Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People; Zafrani, H.: Two Thousand Years of Jewish Life in Morocco (New York: KTAV Publishing House,
Inc., 2005); Castello, E. R., Romero, E. & Kapo, U. M.: The Jews and Europe: 2,000 Years of History (Edison, NJ: Chartwell Books, 1994).

71 Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People.
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e Yksi antisemitismin keskeisista piirteista on pyrkimys esittaa juutalaiset yhtenaisena
ihmisryhmana, joten on olennaisen tarkeaa kayttaa erilaisia henkilokohtaisia tarinoita,
jotka korostavat yksittaisia juutalaisia toiveineen, haluineen, rakkauden kohteineen
ja omituisuuksineen. Esimerkkeja naista henkilokohtaisista tarinoista voi loytaa Anne
Frank Huisin "Stories that Move” -aineistosta (<https://www.storiesthatmove.org/en/
home/>) tai Etela-Kalifornian yliopiston Shoah Foundationin "IWitness” -arkistosta,
joka sisaltaa aineistoja englanniksi; Erinnern.at-sivusto (<http://www.erinnern.at/
bundeslaender/oesterreich>) sisdltaad materiaaleja saksaksi, Memoriale della Shoah di
Milano (<http://www.memorialeshoah.it/ home-page/>) italiaksi ja Grands entretiens -
memoires de la Shoah (<https://entretiens.ina.fr/memoires-de-la-shoah>) ranskaksi.

3.5 Aihe 5. Miten eri tavoin juutalaiset ilmaisevat
juutalaisuuttaan ja juutalaista identiteettiaan? Onko
olemassa yhteisia uskomuksia ja tapoja? Mitka ovat
yhteydet Israeliin?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET
¢ Miten juutalaisten monimuotoisuutta * Oppimistavoite 12: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
ilmaistaan ja koetaan? opettajiksi opiskelevat tuntevat ja ymmartavat keskeiset juutalaiset
¢ Mita ovat keskeiset juutalaiset uskomukset, perinteet ja tavat.
uskomukset, perinteet ja tavat? e Oppimistavoite 13: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen
e Mitka ovat Israelin ja juutalaisten opettajiksi opiskelevat osoittavat olevansa tietoisia erilaisista
historian, identiteetin ja hengellisyyden tavoista olla juutalainen ja ymmartdvansa niita.
valiset yhteydet? ¢ Oppimistavoite 14: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
e Mitd merkitysta holokaustin perinndlla opettajiksi opiskelevat ovat tietoisia eri tavoista, joilla Israel liittyy
saattaa olla juutalaisille tana paivana? juutalaisten historiaan, identiteettiin ja hengellisyyteen.
¢ Oppimistavoite 15: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat ymmartavat, mita holokaustin aikana
tapahtui, mutta myds, mita merkitysta sen perinnolla saattaa olla
juutalaisille tana paivana.

Kun opimme jostakin muusta kuin omasta ryhmastamme, on aina tarkeaa nahda todelli-

set ihmiset niiden ennakkokasitysten takana, joita meilla voi heista olla. Kohtaamme usein
“toisen” omasta kapeasta nakokulmastamme, ja joskus se jattaa meidat pulaan, kun on kyse
monimutkaisten todellisuuksien nakemisesta ja ymmartamisesta. Kuten aiheen 2 kohdalla
todettiin, kasitykset perustuvat tyypillisesti ennakko-otaksumiin ja oletuksiin, ja jos stereoty-
pisointiprosesseja ei kasitelld, naista voi helposti tulla epailyksia ja kielteisia stereotypioita,
joista emme ehka edes ole tietoisia. Ne voivat pysya piilevina ja iskostua alitajuntaamme,
mutta ne voivat vaikuttaa asenteeseemme “toista” kohtaan. Tama huolenaihe on erityisen
merkityksellinen, kun kyseiseen ryhmaan liitettavia salakavalia ja perusteettomia myytteja
ja kielikuvia on jo olemassa ja ne kiertavat populaari- ja media-kulttuurissa kayttokelpoisina
ja usein vaikutusvaltaisina narratiiveina. Karkeat vaarinkasitykset juutalaisista ihmisista
levidavat yhteiskunnassa ja voivat paasta luokkahuoneisiin, jolloin niista tulee erittain toksisia.
Siksi on ratkaisevan tarkeaa oppia ymmartamaan paremmin juutalaisia ihmisia, juutalaista
elamaa ja juutalaisia kaytantoja.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien auttaminen saa-
maan aito tai henkilokohtainen kasitys juutalaisesta elamasta tarkoittaa sita, etta etsitaan
tapoja tavata juutalaisia. Kuten aiheen 1 kohdalla todettiin, tutkimukset ovat osoittaneet,
etta kontaktimahdollisuuksien lisdaminen voi olla avaintekija negatiivisten stereotypioiden
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purkamisessa ja myonteisten assosiaatioiden luomisessa. Kohtaamiset kasvotusten ovat
aina parhaita, mutta jos ne eivat ole mahdollisia, voidaan kayttaa verkkokanavia, kohdata
erilaisia juutalaisia virtuaalisesti ja kuulla heidan pohdintojaan siita, mita juutalaisuus heille
merkitsee. Antisemitismi toimii stereotypioiden, yleistysten ja virheellisten maaritelmien
kautta, joten on myos tarkeaa varmistaa, etta juutalaisia koskeva tieto on paikkansapitavaa ja
perustuu suositeltuihin lahteisiin.

Kun tuetaan perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia antisemi-
tismin kasittelemisessa, on hyodyllistd alkaa ymmartaa, keita juutalaiset ovat ja mitka ovat
heidan alkuperansa, uskonnolliset vakaumuksensa, kaytantonsa, identiteettinsa ja kansalli-
suutensa seka miten monenlaisia tunteita heilla voi olla yhteydesta Israeliin. Yhta tarkeaa on
ymmartaa juutalaisyhteisdn historiaa tietyssa maassa ja sita, miten juutalaiset ovat diaspo-
rassa antaneet panoksensa asuinmaissaan, kdyneet sotia, osallistuneet kansallisiin taiste-
luihin, rakentaneet yrityksia ja kaupunkeja, kirjoittaneet romaaneja ja runoja, parantaneet
ihmisia laakareina ja elaneet tavallisten kansalaisten elamaa. Talla tiedolla torjutaan juuta-
laisia koskevia ikivanhoja demonisoivia myytteja, kielikuvia ja negatiivisia stereotypioita, jotka
usein sailyvat mielissa, joista monilla on juurensa keskiaikaisissa uskonnollisissa teksteissa
ja joita yha esiintyy eri muodoissa.”? Kuten kaikki muutkin yhteisét, juutalaisyhteisd on moni-
muotoinen ja monitahoinen, ja useimmat siihen kuuluvat integroituvat hyvin enemmistoon

ja elavat sen rinnalla. Opettaja, jolla on varmaa tietoa juutalaisista, juutalaisesta elamasta

ja kulttuurista, pystyy paremmin ehkdisemaan antisemitistisia ongelmatilanteita auttamalla
oppijoita ymmartamaan paremmin juutalaisyhteisoa ja kehittamaan kykya vastustaa mahdol-
lisesti kohtaamiaan antisemitistisia ajatuksia.

Tallaisen tiedon sisalto ei ole yksinkertainen asia. Juutalaisyhteiso ei ole yhtendinen.
Juutalaiset eroavat toisistaan monin tavoin, esimerkiksi sosiaalisen taustan, kulttuurin, etni-
syyden, uskonnollisuuden, taloudellisen aseman ja poliittisten sympatioiden suhteen. Ajan
myo6ta ja vuosisatojen yhteiselon jalkeen monet juutalaiset ovat sopeutuneet taysin kansal-
liseen kontekstiinsa ja/tai enemmistdkulttuuriinsa, kun taas toiset sdilyttavat vahvan juuta-
laisen identiteetin kansallisuutensa rinnalla. Jotkut ovat uskonnollisia, toiset sekulaarisia.
Joillakin ei ehka ole lainkaan uskonnollisia vakaumuksia, mutta he tunnustavat juutalaisuu-
tensa perinnaon, etnisen alkuperan tai laheisen suhteen Israeliin kannalta. Pieni juutalaisten
vahemmisto toimii tiivimmissa yhteisdissa. Opettajat huomaavat, etta syyt tahan ovat tietoi-
sen eristdytymisen sijaan yleensa kaytannollisia (esimerkiksi synagogan lédheisyydessd asu-
minen, jotta voidaan osallistua sapattina jumalanpalvelukseen]. Historiallisesti juutalaiset
pakotettiin usein elamaan ahtaissa getoissa.

Opettajien on ymmarrettava erilaisia tapoja, joilla juutalaisuutta ilmaistaan rituaaleissa ja
kaytannoissa. Jotkut juutalaiset johtavat juutalaisuutensa syntymasta, perinnosta tai kaan-
tymyksesta, kun taas yhteys synagogiin voidaan yleensa jakaa karkeisiin luokkiin - ortodok-
siseen, reformistiseen ja liberaaliin suuntaukseen. Juutalaiset eroavat toisistaan maailman-
katsomuksensa, uskonnollisuutensa asteen ja riittien noudattamisen osalta.

Juutalaisuutta aktiivisesti harjoittaville on keskeista monoteistinen usko ja juutalaisten
pyhaan kirjaan Tooraan, joka sisaltaa lakeja ja elamanohjeita, kirjattujen opinkappalei-
den noudattaminen. Sapattip&ivan pyhittaminen, kashrutia koskevat lait (ruokavaliolait),
hyvantekevaisyys ja elaman pyhyys ovat keskeisia ajatuksia uskonnollisessa juutalaisessa

72 ODIHR:n ja Unescon toimintaoppaan Addressing Anti-Semitism through Education liitteessa 2 on kattava luettelo antisemitistisia
kielikuvia ja meemeja kuvaavista esimerkeista.
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elamantavassa. Kun opettajia autetaan kasittamaan naita uskon keskeisia tekijoita, voidaan
kyseenalaistaa epailyksia, joita jotkut saattavat tietoisesti tai tiedostamattaan hautoa.

Monimuotoisuudesta huolimatta huomattava maara juutalaisia, olivat he sitten uskonnollisia
tai eivat, tuntee olevansa sidoksissa yhteiseen historiaan, joka perustuu ajatukseen raama-
tullisesta liitosta ja sidoksesta Israelin maahan.” Yhteys Israeliin on merkittava, erityisesti
siksi, ettd juutalainen diaspora on levinnyt eri puolille maailmaa, mika johtuu suurelta osin
toistuvasta vainolta pakenemisen ja karkotusten historiasta.

Opettajat saattavat yllattya huomatessaan, etta juutalaisten maara maailmassa on erittain
pieni. Vuonna 2018 tehdyssa kyselyssa saatiin selville, etta kaksi kolmasosaa vastaajista
yliarvioi juutalaisten osuuden maailman vaestdsta seka naiden osuuden kotimaansa vaes-
tosta.” Esimerkiksi neljannes unkarilaisista vastaajista arvioi, ettd 20 prosenttia maailman
vaestosta on juutalaisia, ja vildennes brittilaisista ja puolalaisista vastaajista esitti suunnil-
leen vastaavaa lukua. Kyselyyn vastanneista eurooppalaisista 16 prosenttia uskoi, etta juu-
talaiset muodostavat yli 20 prosenttia maailman vaestosta, kun luku todellisuudessa on Pew
Research Centerin "Global Religious Landscape” -tutkimuksen mukaan vain 0,2 prosenttia.’
Opettajien ja heidan oppijoidensa on siksi tarkeaa kasittaa maailman juutalaisvaeston koko,
silla kasitys suurista maarista heijastuu virheelliseen antisemitistiseen ajatukseen maail-
man juutalaisten valta-asemasta.

Opettajat hyotyvat tutustumisesta juutalaisten historiaan, kuten juutalaisten emansipoitu-
mis- ja kukoistusaikoihin seka vainon ja karkotusten kausiin. Holokausti on tietenkin ratkai-
sevan tarkea, jotta voidaan ymmartaa taman paivan juutalaisia ja sita, miten juutalaisyhteisot
Euroopassa ja muualla ovat tydskennelleet rakentaakseen itsensa uudelleen taman katast-
rofaalisen tapahtuman jalkeen. On kuitenkin tarkeaa korostaa opettajille uhreiksi maarittelyn
valttamisen merkitysta. Holokaustin ei pitaisi maaritella juutalaisia.’

Vaikka on tarkeaa oppia juutalaisista ihmisista tana paivana, on myos tarkeaa tiedostaa, etta
juutalaisten ja juutalaisuuden tutkiminen ei selita sita, miksi antisemitismi on olemassa.
Ennakkoluulojen selittamiseksi on tarkasteltava niita, joilla niitd on, ja laajempia sosiaalisia
ja kulttuurisia konteksteja ennemmin kuin niita, joihin ennakkoluulot kohdistuvat.

73 Juutalaisten alkupera on sidottu Israelin maahan, ja juutalainen perinne on sailyttanyt fyysiset, kulttuuriset ja uskonnolliset siteet
siihen vuosisatojen ajan. Tooran (juutalaisten pyhan kirjan) mukaan tdma side sinetgitiin Aabrahamin ja my6hemmin Mooseksen
kanssa solmitulla liitolla. Paikka, jossa Salomonin temppeli kerran oli (n. v. 1000-586 ennen ajanlaskumme alkua) Jerusalemissa,
on juutalaisille edelleenkin pyhin paikka. Monille sekulaarisille ja uskonnollisille juutalaisille, seka israelilaisille etta diasporassa
elaville, tama yhteys Israeliin ja Jerusalemiin on vahva ja syvalle juurtunut.

74 Greene, R. A.: "A Shadow Over Europe: CNN Poll Reveals Depth of Anti-Semitism in Europe”, CNN:n vuorovaikutteinen
verkkosivusto, <https:// www.cnn.com/interactive/2018/11/europe/antisemitism-poll-2018-intl>.

75 Pew Research Center: "The Global Religious Landscape: A Report on the Size and Distribution of the World's Major Religious
Groups as of 2010”, Pew Research Centerin verkkosivusto, 18. joulukuuta 2012, <http://www.pewforum.org/2012/12/18/global-
religious-landscape-exec/>.

76 Riippumattoman asiantuntijaryhman tekemassé ja Saksan liittopaivien vuonna 2011 julkaisemassa antisemitismia koskevassa
tutkimuksessa korostettiin sitd, miten juutalaisten uhriroolia painotettiin saksalaisissa oppikirjoissa ja opetussuunnitelmissa.
Kautta historian juutalaiset on esitetty padasiassa uhreina, ja muut juutalaisten historiaan, kulttuuriin ja uskontoon liittyvat
nakokohdat on jatetty huomiotta. Tama voi antaa ymmartaa, ettd juutalaiset ovat heikkoja ja kykenem&ttémia toimimaan.
Suurin osa opettajista ei ole tietoisia naista rakennelmista. Ks. "Bericht des unabhangigen Expertenkreises Antisemitismus:
"Antisemitismus in Deutschland - Erscheinungsformen, Bedingungen, Praventionsansatze”, Deutscher Bundestag, Drucksache
17/7700, 10.11.2011, s. 83-85, <http://dip21.bundestaqg.de/dip21/btd/17/077/1707700.pdf>.
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On monia tapoja, joilla perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi

opiskelevat voivat luoda yhteyksia juutalaisyhteisoihin.

e Opettajaopiskelijat voivat aloittaa esimerkiksi selvittamalla, onko heilla paikallista
juutalaisyhteisoa, jolta voisi saada tukea. Tallainen yhteiso voi jarjestaa rabbin tai muun
jasenen puhumaan tai kutsua opettajaopiskelijoita kdymaan synagogassa. Tallaista
toimintaa tukevia organisaatioita on olemassa. Esimerkiksi Unkarissa Haver-saatio
(<http://haver.hu/>) pyrkii rakentamaan siltoja nuorten vélille ja edistdamaan yhteyksia
ja vuoropuhelua juutalaisten ja muiden nuorten ja yhteisojen valilla.

e Jos opettajaopiskelijan kansallisessa kontekstissa on museo, joka selittaa juutalaista
elamaa, historiaa ja kulttuuria, vierailu siellad olisi myds erinomainen lahtokohta.

Jos vierailu ei ole mahdollinen, museoiden verkkosivuilta voidaan etsia hyodyllista
materiaalia. Niilla voi olla kiertavia nayttelyita, kuten Jewish Living Experience
Exhibition (<https://www.bod.org.uk/issues/education/>], jonka Board of Deputies

of British Jews on luonut ja joka sisaltaa verkkopohjaisen elementin. Useimmat
juutalaiset museot tarjoavat tyopajoja ja/tai opastettuja kierroksia oppijoille ja
opettajille. Katso Euroopan juutalaisten museoiden yhdistys (<https://www.aejm.org/>),
joka edustaa yli 60:ta juutalaista museota eri puolilla Eurooppaa.

Esimerkkeja museoista:

e Berliinin juutalainen museo (<https://www.jmberlin.de/>)

 The Jewish Museum London (<https://jewishmuseum.org.uk/>)

e Juutalainen museo ja suvaitsevaisuuskeskus (<https://www.jewish-museum.ru/en/>
Moskovassa

e Museum of Jewish Heritage - A Living Memorial to the Holocaust (<https://mjhnyc.
org/>) New Yorkissa

e Musee d'art et d’histoire du Judaisme (juutalaisen taiteen ja historian museo <https://
www.mahj.org/> Pariisissa

e Juutalainen museo Prahassa (<https://www.jewishmuseum.cz/>)

e Thessalonikin juutalainen museo (<http://www.jmth.gr/>)

 Wienin juutalainen museo (<http://www.jmw.at/>)

e POLIN, Puolan juutalaisten historian museo (<https://www.polin.pl/en>) Varsovassa.

Erinomainen resurssi kouluille, joissa opetuskieli on englanti, on Clive Lawtonin
Judaism GCSE Religious Studies: The Definitive Resource (<https://www.bod.org.uk/
judaism-gcse-religious-studies-the-definitive-resource-order-your-copy-here/>).
Toinen erinomainen, joskin akateemisempi resurssi on Yehuda Bauerin The Jews: A
Contrary People (Zirich ja Berliini: Lit Verlag, 2014).
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3.6 Aihe 6. Mita juutalaisille tapahtui holokaustin aikana?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET

¢ Mita Euroopan juutalaisille tapahtui holokaustin e Oppimistavoite 16: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen
aikana? asteen opettajiksi opiskelevat tietavat, mita Euroopan

e Miten holokausti vaikutti oman maani juutalaisille tapahtui holokaustin aikana, ja muodostavat
juutalaisiin? kasityksen yhteyksista, jotka heidan maallaan on tahan

e Miten maani on reagoinut holokaustin perintéon historiaan.
ja muistoon? e Oppimistavoite 17: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen

e Miten taman historian tuntemus auttaa asteen opettajiksi opiskelevat syventavat tietamystaan ja
ymmartamaan paremmin antisemitismia? ymmarrystaan antisemitismista.

Kesalla 1939 Euroopassa asui noin 9 miljoonaa juutalaista. Kaikkialla maanosassa, jokai-
sessa maassa oli juutalaisyhteisoja, joista suurimmalla osalla oli satojen vuosien taakse
ulottuva perintd. Euroopan juutalaisvaestoa leimasivat ennen sotaa monimuotoisuus ja
heterogeenisyys lahes kaikissa jokapaivaisen elaman asioissa. Suuressa osassa Eurooppaa
monet ndista yhteisdista elivat muiden ihmisten rinnalla, jotkut taysin ei-juutalaiseen yhteis-
kuntaan sopeutuneina. Vain kuusi vuotta myohemmin Euroopan juutalaisvaesto oli havitetty.
Kaksi kolmesta juutalaisesta oli murhattu, ja ne, jotka olivat jaljelld, joutuivat poikkeuksetta
joko jattamaan kotinsa tai hakemaan turvapaikkaa Euroopan rajojen ulkopuolelta. Tallainen
tuho ja epajarjestys aiheuttivat peruuttamattoman muutoksen. Elama Euroopassa ei koskaan
enaa olisi samanlaista, ei juutalaisille eika muille.

Nykyaan holokaustin tapahtumat ovat historian kaikkien aikojen eniten tutkittuja. Holokausti
ei kuitenkaan ole pelkastaan akateemisen kiinnostuksen ja tieteellisten ponnistusten kohde.
Holokaustin historia ja muisto ovat lasna monilla yhteiskunnallisen, kulttuurisen ja poliittisen
elaman aloilla paitsi Euroopassa myds ympari maailmaa. Tasta nakyvyydesta huolimatta
tieto ja ymmarrys siita, mita Euroopan juutalaisille todella tapahtui toisen maailmanso-

dan aikana, ei ole laajalle levinnytta eika luotettavaa. Unescon, Georg Eckert Instituten ja
University College Londonin kaltaisten instituutioiden viime vuosina tekema tutkimus on
paljastanut monimutkaisen maailmankartan, jolla ndkyvat holokaustikasvatus (<https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000228776>), opetuskaytantoihin liittyvat kysymyk-

set (<https:// www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/Final-Report-Master-
Document-19- October-2009- HIMONIDES .pdf>) seka myyttien ja vaarinkasitysten yleisyys
oppijoiden historiallisessa tietamyksessa ja ymmarryksessa (<https://www.holocaustedu-
cation.org.uk/wp- content/uploads/What-do-students-know-and-understand-about-the-
Holocaust-2nd-Ed.pdf>).”

Kuuden miljoonan juutalaisen kuolema Euroopassa vuosina 1939-1945 sellaisista syista kuin
nalka, ampuminen ja kaasuttaminen asettaa ihmiskunnalle monimutkaisia ja haastavia kysy-
myksia. Tama kansanmurha oli mahdollista vain satojen tuhansien eurooppalaisten toimien
ja kayttaytymisen vuoksi, ja siksi se herattaa vastuuta, osallisuutta ja syyllisyytta koskevia
kysymyksia, jotka ulottuvat laajemmalle kuin niihin miehiin ja naisiin, jotka olivat suoraan
osallisina joukkomurhissa. Silti tarina siita, mita Euroopan juutalaisille tapahtui holokaustin

77 Vastaavasti saksalaisen Koerber Stiftungin tekeméassa kyselytutkimuksessa todettiin, ettd neljda kymmenesta opiskelijasta ei
tiedd, mika Auschwitz-Birkenau oli (<https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user upload/koerber-stiftung/redaktion/
handlungsfeld internationale- verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse forsa-Umfrage Geschichtsunterricht Koerber-
Stiftung.pdf>). Riippumattoman asiantuntijaryhman Saksan liittopaiville vuonna 2014 tekemé&ssa antisemitismia koskeneessa
tutkimuksessa (<http://dip21.bundestag.de/dip21/btd/17/077/1707700.pdf>) painotettiin sellaisten pitkan aikavélin
koulutusformaattien merkitysta, jotka lisaavat opettajien tietoisuutta antisemitismin eri puolista.

40 ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000228776
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000228776
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/Final-Report-Master-Document-19-October-2009-_HIMONIDES_.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/Final-Report-Master-Document-19-October-2009-_HIMONIDES_.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/Final-Report-Master-Document-19-October-2009-_HIMONIDES_.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/Final-Report-Master-Document-19-October-2009-_HIMONIDES_.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-students-know-and-understand-about-the-Holocaust-2nd-Ed.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-students-know-and-understand-about-the-Holocaust-2nd-Ed.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-students-know-and-understand-about-the-Holocaust-2nd-Ed.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-students-know-and-understand-about-the-Holocaust-2nd-Ed.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
https://www.koerber-stiftung.de/fileadmin/user_upload/koerber-stiftung/redaktion/handlungsfeld_internationale-verstaendigung/pdf/2017/Ergebnisse_forsa-Umfrage_Geschichtsunterricht_Koerber-Stiftung.pdf
http://dip21.bundestag.de/dip21/btd/17/077/1707700.pdf

aikana, ei ole yksinkertainen. Itse asiassa tilanne on painvastainen, silla vain harvat voivat
perustellusti todeta itsevarmasti ja vakuuttavasti, etta heilla on varma kasitys tasta laajasta
ja monimutkaisesta historiasta. Samaa voidaan sanoa holokaustin selittamisesta, koska kuo-
lemaa ja tuhoamista tassa mittakaavassa ei voi selittaa yksinkertaisesti.

On erittain suositeltavaa, etta kaikki perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opetta-
jiksi opiskelevat kehittavat holokaustia koskevaa yleista tietamysta ja ymmarrysta, kun taas
erityisen merkityksellisen alan, kuten historian tai kansalaistiedon, opettajiksi opiskelevien
voidaan odottaa tietavan paljon enemman. Yksi syy tahan on holokaustin historiallinen mer-
Kitys ja se, mita sen perinto on saanut aikaan toisen maailmansodan jalkeisessa maailmassa.
Vaikka ihmisoikeuskysymyksilla on syvat historialliset juuret, Euroopan juutalaisvaeston
tuhoamisella oli huomattava vaikutus siihen, etta naista asioista tehtiin kansainvalisen kiin-
nostuksen kohteita. Se mita tapahtui Euroopan juutalaisille ja muille uhreille toisen maail-
mansodan aikana, vaikutti muutoksiin kansainvalisissa normeissa, mutta se myos edisti sel-
laisen kansainvalisen lainsaadannon ja sellaisten sopimusten laatimista, jotka muokkasivat
sodan jalkeista maailmaa ja kansainvalisid suhteita. Esimerkkeja tasta ovat ihmisoikeuksien
yleismaailmallinen julistus (<https://www.un.org/en/udhrbook/pdf/udhr booklet en web.
pdf>) ja yleissopimus joukkotuhona pidettévan rikoksen ehk&isemiseksi ja rankaisemiseksi
(<https:// www.un.org/en/genocideprevention/genocide-convention.shtml>). Perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien tutustuttaminen tamankaltaisiin sopi-
muksiin auttaa vahvistamaan holokaustin historian rajat ylittavaa merkitysta. Tama voi
toimia lahtokohtana lahdettdessa tutkimaan perusteellisemmin holokaustin historiaa tai
kaanteisesti tapahtumia koskevan perustiedon kehittamiseksi.

Holokaustin tunteminen ja ymmartaminen voi auttaa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevia lisaamaan tietoisuuttaan omasta paikallishistoriastaan ja
nykyisista konteksteistaan. Juutalaisten kohtalo kosketti monin tavoin suoraan ja valillisesti
monia maita ympari maailmaa, mika tarkoittaa sita, etta useimmat perusopetuksen ylaluok-
kien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat tyoskentelevat paikoissa, joilla on historiallinen
yhteys naihin tapahtumiin. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opis-
kelevien olisi hyva kehittaa kokonaisvaltainen kasitys siitd, miten holokaustin tapahtumat

ja niiden jalkimainingit vaikuttivat heidan kansalliseen kontekstiinsa [tai eivat vaikuttaneet
siihen). T&ma matka voidaan aloittaa kehittamalla yleista tietdmysta ja ymmarrysts, ja sita
voidaan laajentaa tutkimalla tapoja, joilla tietyt maat ovat kasitelleet holokaustia.

Viimeinen syy siihen, miksi on asianmukaista, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevat tuntevat paremmin holokaustin historian, on se, etta se voi
tarjota oivalluksia antisemitismista, asenteellisuudesta, suvaitsemattomuudesta ja ennakko-
luuloista. Holokaustille ei ollut mitaan yksittaista syyta, vaan siihen vaikuttivat pikemminkin
monet lyhyen ja pitkan aikavalin tekijat ja kehityskulut.”® Ratkaisevan tarkeita olivat histo-
rialliset ennakkoluulot, suvaitsemattomuus ja viha Euroopan juutalaisia kohtaan ja se, miten
nama asenteet muuttuivat 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun alussa.”

Vaikka holokaustin tapahtumia ei voida selittaa viittaamatta natsien erityisen kiihkomieli-
seen ja tuhoisaan antisemitismin lajiin, pelkka kansallissosialistinen ideologia ei voi olla
syyna Euroopan juutalaisten murhaan. Tassa suhteessa perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevien on oltava tietoisia siita, etta Euroopassa oli 1930- ja

78 Hayes, P.: Why? Explaining the Holocaust.
79 Friedlander, S.: Nazi Germany and the Jews: The Years of Persecution, 1933-1939 (Vol. 1).
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1940-luvuilla useita juutalaisvastaisten ennakkoluulojen haaroja, jotka ulottuivat "perintei-
sesta”, uskonnollisesta juutalaisvastaisuudesta rasistiseen antisemitismiin. Monimutkaisten
kontekstuaalisten tekijoiden lisdksi antisemitismin erilaisten muotojen rinnakkaiselo ja
niiden manipulointi poliittisten aariryhmien, jarjestdjen ja lilkkkeiden toimesta auttavat selit-
tamdan, miten oli mahdollista, ettad kuusi miljoonaa juutalaista murhattiin.®? Kansanmurhan
suunnittelevat ja toteuttavat valtiot, jotka kayttavat valtaansa vaarin, joten inhimillisten tun-
teiden rooli on ymmarrettava yhdessa sen kanssa, miten valtiot ja valtiojarjestykset muodos-
tavat ja toteuttavat politiikkoja. Laajentamalla ja syventamalla historiallista tietamystaan ja
ymmarrystaan holokaustista perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opis-
kelevat voivat myds hankkia uusia nakokulmia antisemitismin luonteeseen - sen mahdollisiin
ilmenemismuotoihin, funktioihin, joita se voi tayttaa, ja seurauksiin, joita silla voi tietyissa
olosuhteissa olla.

On mahdollista rakentaa toimiva tietamys konsultoimalla asiantuntijalaitoksia,

jotka tarjoavat helposti lahestyttavia historiallisia katsauksia, joista voi my6s jatkaa
jatkotutkimuksiin. Esimerkkeja:

* The United States Holocaust Memorial Museum (<https://www.ushmm.org/learn>)
e The Shoah Memorial (<http://www.memorialdelashoah.org/>)

e Yad Vashem (<https://www.yadvashem.org/holocaust.html(>)

Olemassa olevasta aihetta koskevasta tietotasosta riippumatta Yad Vashemin
esittelyvideo "What is the Holocaust?” (<https:// www.youtube.com/watch?v=sB4Nc4A-
FiMQ&feature=youtu. be&list=PLj1tRCohZg81aYbpsL MKimSXh2TibtwJW>) on erityisen
informatiivinen kaikille opettajille.

Holokaustin tapahtumien tutkimiseksi tiettyjen maiden kontekstissa on olemassa

useita instituutioita, joilta voidaan saada tietoa ja joiden kanssa voidaan tyoskennell3,

esimerkiksi seuraavat:

* National Holocaust Museum (<https://www.iamsterdam.com/en/see-and-do/ things-
to-do/museums-and-galleries/museums/national-holocaust-museums), Amsterdam

e POLIN (Puolan juutalaisten historian museo <https://www.polin.pl/en/about- the-
museum>) Varsovassa.

Jotta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat voisivat
tarkastella tapoja, joilla tietyt maat ovat kasitelleet holokaustia, heidat voitaisiin
ohjata Kansainvalisen holokaustin muistoa kunnioittavan liiton resursseihin ja sen eri
jasenmaiden profiileihin (<http:// holocaustremembrance.com/about-us/countries-
membership>).

80 Marrus, M. R.: Lessons of the Holocaust (Toronto, Buffalo ja Lontoo: University of Toronto Press, 2016).
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3.7 Aihe 7. Mika on asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja
suvaitsemattomuuden alkupera? Mita funktioita niilla on
ja missa muodoissa ne voivat nakya?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET
¢ Mita ovat asenteellisuus, ennakkoluulot ja e Oppimistavoite 18: Perusopetuksen yldluokkien
suvaitsemattomuus? ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat pystyvat
e Miksi ja miten asenteellisuutta, ennakkoluuloja ja erottamaan toisistaan asenteellisuuden, ennakkoluulot ja
suvaitsemattomuutta esiintyy? suvaitsemattomuuden seka selittamaan niiden alkuperan,
e Mitka ovat asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja funktiot ja seuraukset.
suvaitsemattomuuden seuraukset? e Oppimistavoite 19: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
e Mitka ovat asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja asteen opettajiksi opiskelevat pystyvat tunnistamaan
suvaitsemattomuuden juuret? antisemitismin ja muunlaisen asenteellisuuden,
e Mitka ovat asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja ennakkoluulojen ja suvaitsemattomuuden yhtalaisyydet ja
suvaitsemattomuuden funktiot? erot.
e Mita yhteista antisemitismilla on muunlaisen
asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja
suvaitsemattomuuden kanssa?

Kuten edelld aiheen 1 kohdalla todettiin, asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsematto-
muus ovat luontaisesti yhteiskunnallisia ilmigita, jotka ovat aina olleet osa ihmiselamaa. Nain
ollen niiden luonne, alkupera ja tarkoitus ovat yhta aikaa harhaanjohtavan yksinkertaisia ja
erittdin monimutkaisia.

Kuten aiheen 2 kohdalla todettiin, opettajaopiskelijoiden on useista syista tiedettava ja
ymmarrettava, mita asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus ovat. Tarkein

syy on se, etta heidan on pystyttava tunnistamaan ja maarittelemaan ne sellaisina kuin ne
ilmenevat koulutusymparistossa, jotta niihin voidaan vastata niiden esiintyessa. Samalla on
tarkeaa tietad ja ymmartaa, mista asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus ovat
perdisin, missa muodoissa ne ilmenevat ja mita funktioita niilla voi olla, jotta voidaan suun-
nitella opetussuunnitelmia ja pedagogisia kaytantdja. On myos ratkaisevan tarkeaa kehittaa
laaja tietoisuus asenteellisuudesta, ennakkoluuloista ja suvaitsemattomuudesta, jotta opet-
tajaopiskelija voi todella ymmartaa tamantyyppisia ilmidita - erityisesti antisemitismia.

Ymmartaakseen, mita asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus ovat ja miksi ja
miten ne ilmenevat sekd ymmartaakseen niiden seurauksia opettajaopiskelijan on opiskel-
tava hieman sosiaalipsykologian perusteita. Talloin opettajaopiskelijan on kuitenkin pysyttava
tietoisena siita, etta naiden ilmididen perustuntemus on yksinkertaisuutensa vuoksi vaista-
matta vahaista.

On olemassa monia hyddyllisia materiaaleja, joiden avulla perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat voivat kehittaa tietamystdaan naista ilmidista, seka useita
erittain hyddyllisia kaytannon pedagogisia resursseja, jotka on tarkoitettu niiden kasittelyyn.
Opettajaopiskelija ei ajanpuutteen takia ehka voi tutustua laajasti siihen laajamittaiseen
tietomateriaaliin, jota asenteellisuudesta, ennakkoluuloista ja suvaitsemattomuudesta on
laadittu. Hyodyllisia ja helppokayttoisia resursseja on kuitenkin saatavilla (ks. taman osan
lopussa oleva laatikko).

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevista voi olla hyodyllista
tarkastella kunkin ilmion sanakirjamaaritelmaa (esimerkiksi alla olevan kaavion avulla) ja
keskustella niista voidakseen lahestya vahitellen esimerkiksi alkuperaa, muotoa ja funktiota
koskevia kysymyksia.
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KAAVIO 2. ASENTEELLISUUS, ENNAKKOLUULO, SUVAITSEMATTOMUUS (*MAARITELMAT
KAANNETTY ALKUPERAISTEN ENGLANNINKIELISTEN LAHTEIDEN TEKSTEISTA)

ASENTEELLISUUS ENNAKKOLUULO SUVAITSEMATTOMUUS

Taipumus puoltaa tai vastustaa
henkiléa tai ryhmaa tai tahan
kohdistuva ennakkoluulo,
erityisesti tavalla, jota pidetaan

Ennakolta omaksuttu nakemys, joka
ei perustu jarkeen tai todelliseen
kokemukseen. Ennakolta
omaksutuista ja perusteettomista

Haluttomuus hyvaksya nakemyksia,
uskomuksia tai kayttaytymista,

joka eroaa omista nakemyksista,
uskomuksista tai kayttaytymisestd.®

epaoikeudenmukaisena. nakemyksistd johtuva
vastenmielisyys, vihamielisyys tai

epdoikeudenmukainen kaytos.®

Tietyn henkilon tai asian
tukeminen tai vastustaminen
epaoikeudenmukaisella tavalla,
koska henkilokohtaisten
mielipiteiden annetaan vaikuttaa
arvostelukykyyn.®

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat voisivat pohtia, miten
asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus saattavat nakya heidan luokkahuo-
neissaan, naapurustossaan ja kansallisessa poliittisessa diskurssissa. Tama voisi perustua
siihen, mita opettajaopiskelija on nahnyt ja kuullut, ei niinkdan hypoteettiseen tilanteeseen.
Taman asiakirjan osassa 4 esitetyt skenaariot ovat todennakdisesti erityisen hyodyllisia kes-
kityttaessa naiden asioiden pohdintaan, esimerkiksi skenaariot 1, 3, 7 ja 10. Esiin pitaisi alkaa
tulla se, etta antisemitismin tavoin asenteellisuus, ennakkoluulot ja suvaitsemattomuus
ilmenevat monin eri tavoin. Ne voivat vaihdella vahatteleviksi tarkoitetuista halveksuvista
kommenteista ja vitseista vastenmielisyyden tai paheksunnan ilmaisujen kautta uhkauksiin
ja vakivaltaisuuksiin, joiden tarkoituksena on vahingoittaa fyysisesti ihmisia, jotka ovat jo
ennakkoluulojen uhreja.

On myos ratkaisevan tarkeaa, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevat ovat tietoisia siita, etta heidan oppijoillaan on todennakdisesti mahdollisuus kayt-
taa erilaisia tyokaluja ja alustoja, joiden kautta asenteellisuutta, ennakkoluuloja ja suvait-
semattomuutta voidaan valittaa. Internetin ja sosiaalisen median kautta nailla asenteilla ja
kayttaytymistavoilla on entista suurempi mahdollisuus omaksua epamaaraisia muotoja ja
esiintya suljetuissa yhteisodissa luokkahuoneen ulkopuolella. Vaikka tama voi tapahtua kou-
lukontekstin ulkopuolella, se ei ole opettajalle vahemman merkityksellista. Painvastoin,

se asettaa uusia haasteita, silld asenteellisuuden, ennakkoluulojen ja suvaitsemattomuu-
den vaikutukset Internetin tai sosiaalisen median kautta tuntuvat edelleen hyvin paljon
luokkahuoneessa.

On lasten oikeuksia koskeva asia, etta yksikaan oppija ei saa joutua vakivaltaisen tai sanal-
lisen hyvaksikayton uhriksi tai loukkaavan vitsin kohteeksi luokkahuoneessa tai koulussa
yleisemmin. Pelkka suunvuoron epaaminen ennakkoluuloilta ei kuitenkaan saa niita havia-
maan. Ihmiset panostavat ennakkoluuloihinsa paljon henkilokohtaista identiteettia ja kaytta-
vat niita kasitteellisena viitekehyksena ymmartaakseen maailmaa. Nain ollen niita on vaikea
mukauttaa. Asenteellisuus ja ennakkoluulot tayttavat myos psykologisesti vahvoja funktioita.
Niiden avulla esimerkiksi m&aritelldan "itsea” ja "toisia” (osoittamalla myonteisia piirteita
yhdelle ja kielteisig toiselle), selitetaén sosiaalisia ilmigita ja vahennetaan siten ahdistusta

81 "Prejudice”, Oxford University Press, Lexico.com, 2019, <https://www.lexico.com/definition/prejudice>.

82 “Intolerance”, Oxford University Press, Lexico.com, <https://www.lexico.com/definition/intolerance>.

83 "Bias”, Oxford University Press, Lexico.com, 2019, <https://www.lexico.com/definition/bias> ja “Bias”, Cambridge English
Dictionary Online, <https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/bias>.
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ja lisataan luottamusta omiin kykyihin seka luodaan yhteisia ajatuksia omassa vertaisten
sisaryhmassa ja vahvistetaan nain ryhmaa. Pelkka vastakkaisen nayton osoittaminen on
tehottomampaa kuin uudempien ja suvaitsevaisempien kasitteellisten viitekehysten mallin-
taminen ja opettaminen, jolloin vaihtoehtoiset sosiaaliset suhteet saavat tilaa hengittaa ja
kasvaa. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen oppilaitoksiin tulevien opettajien olisi
hyva kayttaa aikaa naiden asioiden tutkimiseen, koska heidan vastuullaan olevat oppijat ovat
murrosian eri vaiheissa ja siten vahvasti kiinni identiteetin muodostamiseen ja etsimiseen
liittyvassa prosessissa.

Euroopan neuvosto tuottaa erilaisia materiaaleja, joissa annetaan kdytannon neuvoja eri
ryhmia koskevien ennakkoluuloisten nakemysten tunnistamiseksi ja heikentamiseksi.

Esimerkkeja:

e Maahanmuuttajat (<https://edoc.coe.int/en/196-migration>)

e HLBTI-ihmiset (<https://edoc.coe.int/en/222-gbt>)

* Vammaiset (<https://edoc.coe.int/en/223-people-with-disabilities>)
¢ Vahemmistot (<https://edoc.coe.int/en/218-minority-rights>)

Unicef tarjoaa erittain hyodyllisen yhteenvedon Yhdistyneiden kansakuntien lapsen
oikeuksien yleissopimuksesta (<http://www.unicef.org.uk/wp-content/uploads/2010/05/
UNCRC_summary1.pdf>).

Opettajankouluttajat voivat myos pyytaa opettajaopiskelijoita tutustumaan
multimedianayttelyihin ja interaktiiviseen verkkosivustoon, jotka on liitetty projektiin
"RACE: Are We So Different?”, (<http://www.understandingrace.org/>}, jonka American
Anthropological Association on kehittanyt auttaakseen selventamaan rotuun liittyvia
vaarinkasityksia.
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3.8 Aihe 8. Mitka ovat oppiaineeni tieteenalalahtoiset
perusteet?
Miten juuri sen avulla voidaan kasitella asenteellisuutta,
ennakkoluuloja, suvaitsemattomuutta ja antisemitismia?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET
¢ Mitka ovat oppiaineeni osaamisalueet? ¢ Oppimistavoite 20: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen
o Mita merkityksellisia taitoja ja opettajiksi opiskelevat pystyvat tunnistamaan, miten heidan
kompetensseja voidaan kehittaa ja hioa oppiaineensa voi kehittaa tietoa ja ymmarrysta asenteellisuudesta,
oman erikoisalani avulla? ennakkoluuloista, suvaitsemattomuudesta ja antisemitismista.
¢ Miten oppiaineeni liittyy ¢ Oppimistavoite 21: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opetussuunnitelman muihin osa- opettajiksi opiskelevat ovat tietoisia oppiaineensa opetuksen
alueisiin? sisaltamista mahdollisuuksista laajentaa oppijoiden kriittisia taitoja.
¢ Oppimistavoite 22: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat ymmartavat oppiaineensa erityisen panoksen
oppijan kokonaisvaltaiseen koulutukseen.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, etta
asenteellisuuden, suvaitsemattomuuden, ennakkoluulojen ja antisemitismin vahentamiseen
tahtaava opetus on institutionaalinen kysymys ennemmin kuin yksittdaisen demokraattisia
arvoja puolustavan opettajan tyota. Tama liittyy sen ymmartamiseen, miten erilaiset koko
koulua koskevat toimintatavat ja kaytannot voivat tukea tai vaikeuttaa asenteellisuuteen,
suvaitsemattomuuteen, ennakkoluuloihin ja antisemitismiin liittyvaa opetusta.

Siirtyakseen kohti tallaista ajattelutapaa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, miten asenteellisuutta, suvaitsemattomuutta,
ennakkoluuloja ja antisemitismia tukevat ajatukset toimivat useammalla tasolla. Erityisen
tarkeaa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen kontekstissa nuorten kanssa tydsken-
televille opettajille on sen henkilokohtaisen identiteetin ja ryhmaidentiteetin taso, joka on
usein rakennettu suhteessa “toisiin”. Naihin ajatuksiin sisaltyy myos vallan omistajuuteen
ja kayttoon liittyvia kulttuurisia kaytantdja, tunnereaktioita ja diskursseja - kaikki asioita,
jotka voivat saada teravia ja karkeita piirteita kontekstissa, jossa nuoret kasvavat aikuisiksi
ja kayvat lapi akuutteja psykologisia ja fysiologisia muutosprosesseja. Taman vuoksi tarvi-
taan erilaisia lahestymistapoja ja oppiaineita, jotta voidaan vaikuttavasti kyseenalaistaa ja
heikentda antisemitismia, asenteellisuutta, suvaitsemattomuutta ja ennakkoluuloja edista-
via tai niilla leikkivia nakemyksia, silla pelkka nuhteleminen tai didaktiset ohjeet, kuten "ala
ole rasisti”, ovat riittamattomia tai kohtaavat vastarintaa, tai molempia. Asenteellisuuden,
suvaitsemattomuuden, ennakkoluulojen ja antisemitismin ehkdisemiseksi annettavan ope-
tuksen on nain ollen leikattava koko opetussuunnitelma, jotta eri oppiaineissa voidaan tuoda
esiin erilaisia teemoja, konsepteja ja kaytantoja.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on olennaisen tarkeaa
ymmartaa, miten heidan oma oppiaineensa voi auttaa tutkimaan asenteellisuuteen, suvait-
semattomuuteen, ennakkoluuloihin ja antisemitismiin liittyvia kysymyksia, mutta perusope-
tuksen ylaluokkien ja toisen asteen kontekstissa toimivien opettajaopiskelijoiden on myos
selkedsti otettava huomioon, miten heidan oppiaineensa voi tukea ja rikastuttaa muiden
oppiaineiden tyota ja painvastoin. Nain ollen perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, miten oppiminen eri aihealueilla voi yhdessa
vahentaa tekoja, jotka perustuvat asenteellisuuteen, suvaitsemattomuuteen, ennakkoluuloi-
hin ja antisemitismiin.
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Opettajankouluttajien olisi varmistettava, ettd heidan opiskelijoillaan on mahdollisuus pohtia
oman oppiaineensa tieteenalaa ja sita, mita taman oppiaineen oppiminen tarkoittaa seka
sitd, mita siina vaaditaan. Esimerkiksi historianopettajaksi opiskelevalla pitdisi olla kasitys
siitd, mita historia "on”, mutta myds siita, milta historian oppiminen nayttaa, mita se sisaltaa
ja mita historiallinen oppiminen voi mahdollistaa. Tata periaatetta voidaan soveltaa perus-
opetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskeleviin koko opetussuunnitelman
puitteissa, silla juuri taman prosessin kautta tietyn oppiaineen erityinen panos muuttuu
selvemmaksi. Nain opettajaopiskelijoiden pitaisi alkaa nahda joitakin seuraavista opetus- ja
oppimismahdollisuuksista:

e Antisemitismin, asenteellisuuden, suvaitsemattomuuden ja ennakkoluulojen uhrin esit-
taminen todellisena ihmisena, jolla on oma elama, toiveet, pelot ja rakkauden kohteet,
opetettaessa kirjallisuutta, draamaa tai historiaa; antisemitististen kuvien ja kielen ana-
lysointi osana kulttuuriperintoamme, niiden kontekstualisoiminen ja niiden pohtiminen
(esim. Shakespearen teksteissa)®

e Sellaisten kysymysten ja prosessien analysoiminen, jotka saavat ihmiset lilkkkumaan,
muuttamaan ja hakemaan turvaa vainolta tai syrjinnalta, maantiedetta opiskeltaessa

e Kulttuurisen monimuotoisuuden ja muuttoliikkeen kulttuuristen vaikutusten korostami-
nen ja juhlistaminen opiskeltaessa taidetta tai musiikkia

e Uskonnollisen monimuotoisuuden, yhtalaisyyksien, inhimillisten arvojen ja eettisten valin-
tojen tutkiminen ja korostaminen uskonnollisen kasvatuksen tai etiikan oppitunneilla

e Sen tutkiminen, miten sanojen, fyysisen ilmaisun ja viestintatapojen kaytto vaikuttaa
ihmissuhteisiin ja sosiaalisiin identiteetteihin, kielen, kirjallisuuden, draaman tai medialu-
kutaidon opetuksessa

¢ Paikallisyhteiséjen monimuotoisuuden tutkiminen musiikin, taiteen, nykykielten, histo-
rian, maantieteen tai kirjallisuuden opiskelun tai uskonnollisen kasvatuksen avulla

e |hmisoikeuksien tutkiminen yleismaailmallisena toteamuksena kansalaisuuskasvatuk-
sen® tai etiikan oppitunneilla

e Huomattavan tietamyksen muodostaminen vainosta ja sita vastustaneista ihmisista histo-
rian, uskonnollisen kasvatuksen, etiikan tai kirjallisuuden opiskelun avulla

e Oman fyysisen voiman kayton hallinnan kehittaminen tarkeana tekijana henkilokohtai-
sessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa, liikuntatunneilla

e Eettisten nakokohtien soveltaminen tieteeseen ja kokeiden tekemiseen biologian, fysiikan,
kemian tai tekniikan oppitunneilla

Koulutuksessa on kyse oppijoiden auttamisesta ajattelemaan itse ja tekemaan johtopaatok-
sia, jotka perustuvat nayttoon ja tieteenalan asiaankuuluviin menettelyihin. Tama tarkoittaa
sitd, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarret-
tava, miten heidan oppiaineensa (ja siihen liittyvat teemat ja aiheet) tukee oppijoita kehitta-
maan perusteellisia ja kriittisia lahestymistapoja asenteellisuuden, suvaitsemattomuuden,
ennakkoluulojen ja antisemitismin tutkimiseen.

84 Julius, A.: The Trials of the Diaspora.

85 Erimaissaannetaan erilaista kansalaisuuskasvatusta. Tallaisen kasvatuksen sisalté liittyy yleensa kyseisen maan instituutioihin,
sen perustuslakiin ja sovellettaviin oikeudellisiin periaatteisiin. Kansalaisuuskasvatus voidaan méaritelld lasten kasvattamiseksi
varhaislapsuudesta alkaen selkeésti ajatteleviksi ja valistuneiksi kansalaisiksi, jotka osallistuvat yhteiskuntaa koskeviin paatéksiin. Ks.
Unesco: Global Citizenship Education.
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3.9

Aihe 9. Miten voin suunnitella antisemitismin,

suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja
ennakkoluulojen kasittelemista koulutuksen avulla
ikaan sopivilla tavoilla?

AIHEKYSYMYKSET

e Miten suunnittelen opetusta ja
oppimista siten, ettd kehitan
ymmarrysta antisemitismiin
liittyvista keskeisista kasitteista ja
sanastosta ikaan sopivilla tavoilla?
Mita tietoa ja ymmarrysta
oppijoillani on jo antisemitismista,
suvaitsemattomuudesta,

‘ OPPIMISTAVOITTEET

e Oppimistavoite 23: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat sovittavat oppimisaktiviteetteja ja asettavat niita
jarjestykseen kehittadkseen oppijoiden kasitteellista ymmartamista

ja sanastoa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen kaikissa
ikaryhmissa.

Oppimistavoite 24: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat osaavat selvittaa oppijoiden olemassa olevan
tiedon, ymmarryksen ja asenteet. He ovat myds tietoisia siita, miten

asenteellisuudesta ja
ennakkoluuloista? Miten he

ovat kohdanneet nama ilmict
perusopetuksen alaluokkien
opetuksessa?

Miten teen antisemitismista
merkityksellista oppijoilleni?

Miten voin kayttaa
sukupuolinakokulmia (eli tarkastella,
miten tapahtumat tai paatokset
vaikuttavat eri tavoin tyttoihin

ja poikiin, miehiin ja naisiin)
antisemitismin ja ennakkoluulojen
havainnollistamiseksi?

Miten voin integroida antisemitismiin
ja ennakkoluuloihin liittyvan
kasvatuksen opetuksen ja oppimisen
suunnitteluun?

oppijat ovat voineet kohdata nama ilmiot perusopetuksen alaluokkien
opetuksessa.

Oppimistavoite 25: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat yhdistavat oppijoiden huolenaiheet
antisemitismiin ja ennakkoluuloihin liittyviin kysymyksiin tavoilla, jotka
auttavat oppijoita ymmartamaan niiden ajankohtaista merkitysta.
Oppimistavoite 26: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat ymmartavat, miten sukupuolinakékulman
muuttuminen (eli sen ndkeminen, miten tapahtumat tai paatokset
vaikuttavat eri tavoin tyttoihin ja poikiin, miehiin ja naisiin) voi auttaa
oppijoita ymmartamaan ennakkoluuloja ja oletuksia.

Oppimistavoite 27: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat suunnittelevat oppimista kasitellakseen
antisemitismia ja ennakkoluuloja oppiaineensa opetussuunnitelmissa
osoittaen ymmartavansa selkedsti, miten naita aiheita kasitellaan
heidan erikoisalojensa kautta yhdennetylla tavalla.

Oppimistavoite 28: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat suunnittelevat oppimista siten, etta
antisemitismia ja ennakkoluuloja koskeva opetus sisallytetaan
perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opetussuunnitelmaan
temaattisesti ja oppiainerajat ylittavasti.

Antisemitismi on vanha ennakkoluulo, jonka luonne on muuttunut useaan kertaan merkitta-
vasti. Tama on heijastanut sita, miten ihmisten pelot ja heiddan kokemansa uhat ovat muuttu-
neet ajan mittaan ja miten tama on saanut heidat etsimaan uusia tapoja selittaa maailmaansa
ja etsia syntipukkeja. Myos muilla ennakkoasenteilla ja ennakkoluuloilla on pitkat historiat.
On tarkedaa tiedostaa, etta yksilot ja yhteiskunnat sisallyttavat naihin ennakkoasenteisiin ja
ennakkoluuloihin henkilokohtaisia ja kollektiivisia identiteetteja.

Ennakkoluuloja omaksuneet ihmiset kayttavat niita kasitteellisena viitekehyksena ymmar-
taakseen maailmaa ja asettaakseen rajat sille, mita he suvaitsevat ja mita eivat. Jos naita
ajatuksia tarkastellaan, on tarkeaa tehda se turvallisessa tilassa, jossa ajatuksista voidaan
keskustella mutta niiden puolesta ei voida puhua. Tama patee erityisesti perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen oppijoihin, jotka kayvat lapi intensiivista murrosikaan liittyvaa
identiteetin etsinndn ja muodostumisen vaihetta, mika tekee alykkaan ja tarkoituksenmukai-
sen suunnittelun tehtavasta ratkaisevan.®

On myos erittain tarkeaa, etta kouluttajat ovat tietoisia antisemitismin uhreista ja mahdol-
lisista kohteista luokissaan ja oppilaitoksissaan, mukaan lukien henkilosto, oppijat, van-
hemmat ja yhteisot, ja voimaannuttavat heita. Ennakkoluuloja ei voida kyseenalaistaa ilman
vuoropuhelua, ja ennakkoluulojen uhreilla on erityiset oikeudet saada suojelua ja ilmaista
itsedan naissa konteksteissa. Keskusteltaessa antisemitismista on tarkeaa hyodyntaa,

86 Warin, J.: Stories of Self: Tracking Children’s Identity and Wellbeing Through the School Years (Lontoo: Trentham Books, 2010).
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tunnustaa ja juhlistaa juutalaisten antisemitismiin liittyvaa selviytymiskykya ja vastustusta

hyodyntaen esimerkiksi yhteisoresursseja, jotka on luotu antisemitismin kyseenalaistami-

seksi.®” Kun opettajat suunnittelevat antisemitismin kasittelemista oppitunneilla, on erittain
tarkeaa, etta he ottavat huomioon juutalaisten oppilaiden ja heidan vanhempiensa seka juu-
talaisten kollegojen nakokulman. Konsultointi ja vuoropuhelu ovat ratkaisevan tarkeita sen

varmistamiseksi, etta tata kysymysta kasitellaan seka sensitiivisesti etta tietolahtoisesti.

Ennakkoluulot eivat reagoi vastakkaiseen nayttoon, joten eiriita, etta osoitetaan, etta ennak-
koluulot perustuvat virheellisiin lahtokohtiin. Vastakkainen naytto voidaan nimittdin helposti
sekoittaa vanhempiin viitekehyksiin, ja tuloksena voi olla sekava nakemyskokonaisuus.
Esimerkkina tasta voisi toimia se, etta rasisti pitaa kiinni rasistisista ajatuksistaan mutta
sulkee pois omat tuttavansa, joita han pitaa poikkeuksina. Sen sijaan, etta perusopetuksen
ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat turvautuvat vastakkainasetteluun rasis-
tisten ajatusten kanssa, heidan on tarkeaa ymmartaa, miten voidaan mallintaa paremmin
kasitteellisia viitekehyksia ja kehittda oppijoiden oleellista tietamysta muista kulttuureista.
Ennakkoluuloja torjutaan useilla oppitunneilla monissa eri oppiaineissa. Eri oppiaineet tuovat
ennakkoluulojen tarkasteluun erilaisia ideoita ja teemoja, mika edellyttaa oppiaineiden
valista koordinointia.

On tarkeaa, etta perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat varmis-
tavat, mita tietamysta ja ymmarrysta oppijoilla on jo muista kulttuureista. Heidan on myos
pohdittava omaa tietamystaan. Nain voidaan tunnistaa ja korjata vaarinkasityksia ja virheelli-
sia tietoja. Tama voidaan tehda antamalla perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen oppi-
joille yksinkertaisia ideointiharjoituksia: he voivat esimerkiksi kirjoittaa tai piirtaa, mita he
tietdavat aiheesta ja mita he haluaisivat oppia aiheesta.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on myds ymmarret-
tava, miten valtetaan muiden kulttuurien esittaminen eksoottisina tutkimuskohteina, joissa
epatavalliset ihmiset tekevat outoja asioita. Tarvitaan kulttuurienvalista vuoropuhelua, jossa
ajatuksia tarkastellaan ja oppijoille kehittyy tunne yhteisesta ihmiskunnasta.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien olisi korostettava
oppijoille, etta missa tahansa yhteisdssa on monimuotoisuutta - ika, sukupuoli, intressi

tai ammatti ovat taman ilmeisimpia ulottuvuuksia. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevien olisi pyrittava tutustumaan monimuotoisuuteen myos muilla
tavoin. Yksinkertainen lahtokohta on ruoka ja perinteisten reseptien ja ainesosien alkupera.
Vaihtoehtoisesti perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat voivat
harkita taiteeseen, musiikkiin, urheiluun, tanssiin tai draamaan perustuvaa lahestymistapaa.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on nahtava monimuo-
toisuuden luonteen merkitys eri oppiaineissa ja ymmarrettava, miten aiemmin tuntematto-
miin asioihin tutustuminen voi auttaa heikentamaan ennakkoluuloja, asenteellisuutta, suvait-
semattomuutta ja antisemitismia. Heidan on myds ymmarrettava, miten “toiseuttamisen”
diskurssit toimivat. Antisemitismin puolestapuhujat pyrkivat usein luomaan kokemuksia
eroista ja synnyttamaan vihamielisyytta taman kokemuksen pohjalta, ja on tarkeaa auttaa
oppijoita kehittamaan kykya vastustaa jakamisen retoriikkaa.

87 Anti-Defamation League: "Challenging Anti-Semitism: Debunking the Myths and Responding with Facts”, ADL:n verkkosivusto,
<https:// www.adl.org/education/educator-resources/lesson-plans/challenging-anti-semitism-debunking-the-myths-and>;
Union of Jewish Students: "Let Jewish Students Speak for Themselves”, Union of Jewish Students -yhdistyksen verkkosivusto,
3. marraskuuta 2016, <https:// www.ujs.org.uk/let jewish students speak for themselves>.
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3.10  Aihe 10. Miten voin valmistautua reagoimaan
vaikuttavasti antisemitismiin, suvaitsemattomuuteen,
asenteellisuuteen ja ennakkoluuloihin Lliittyviin
ongelmatilanteisiin luokissa ja koulutusymparistoissa?

AIHEKYSYMYKSET ‘ OPPIMISTAVOITTEET

¢ Mita ovat ongelmatilanteet ja miten niihin e Oppimistavoite 29: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
voidaan parhaiten reagoida? asteen opettajiksi opiskelevat ymmartavat ongelmatilanteiden

e Miten voin reagoida vaikuttavasti keskeiset piirteet ja sen, miten niihin voidaan reagoida
ongelmatilanteisiin luokassa? nopeasti.

¢ Oppimistavoite 30: Perusopetuksen yldluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevat reagoivat ongelmatilanteisiin
luokassa muuttaakseen haasteet oppimismahdollisuuksiksi.

Antisemitismi ja suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen muut muodot
ovat pahanlaatuisia ilmigita, joilla on haitallisia vaikutuksia ihmisten emotionaaliseen,
henkiseen ja fyysiseen hyvinvointiin. Vaikutukset voivat olla valittomia, nakyvia ja ilmeisia.

Ne voivat myos olla pidempiaikaisia, piilevampia ja vaikeampia tunnistaa. Ne voivat tuhota
elaman ja toimeentulon, luoda sosiaalisia jannitteita ja kulttuurista epasopua ja johtaa vaki-
valtaisuuksiin, aarimmaisimmillaan jopa murhiin, tai ilmeta niissa. Antisemitismi, suvaitse-
mattomuus, asenteellisuus ja ennakkoluulot uhkaavat muutakin kuin yksittaista ihmista, joka
on naiden asenteiden ja kayttaytymismallien kohteena. Ne vaarantavat yhteiséllisen elaman
rakenteen seka laajemman yhteison sosiaalisen, moraalisen ja poliittisen terveyden.

Pelkastdaan nama syyt antavat pakottavan perusteen siihen, etta luokkahuoneissa ja koulu-
tusymparistoissa ilmeneviin ongelmatilanteisiin on ehdottomasti reagoitava. Tallaisten tapa-
usten kasittelematta jattaminen merkitsee ensisijaisesti sen velvollisuuden laiminlydomista,
joka kuuluu, ettad kaikkien koulutuksen parissa tydskentelevien on yllapidettava ja suojeltava
vastuullaan olevien lasten ja nuorten turvallisuutta.

Vaikuttava reagointi alkaa siten tietoisuudesta ja tunnistamisesta. Tama tarkoittaa yhtaalta
tietoisuutta lapsen oikeuksista ja opettajan vastuusta pitaa ylla naita oikeuksia ja turvata ne
(ks. edelld aihe 2). Se koskee myds tietoisuutta siita, mita antisemitismi tai suvaitsematto-
muuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen muut muodot ovat, erityisesti, miten ne voivat
ilmeta, seka tietoisuutta niiden seurauksista yksiloille. Jos opettajaopiskelija on talla tavoin
tietoinen ja asiaan perehtynyt, han pystyy tunnistamaan ongelmatilanteen sen syntyessa.

Se myds lisda heidan tietoisuuttaan siita, etta ongelmatilanteeseen ei tarvitse liittya fyysista
vakivaltaa tai aggressiota, toisin sanoen sen ei tarvitse olla konkreettisesti kriittinen, jotta sita
pitaisi kasitella.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat tarvitsevat mahdollisuuk-
sia pohtia vahintaan kahta suunnittelun ja kdytannon pedagogiikan ulottuvuutta suhteessa
asenteellisuuteen ja siihen liittyviin kysymyksiin: 1) proaktiivisia ja tarkoituksellisia toimia,
esimerkiksi opetussuunnitelmien laatimista lukukaudelle tai vuodelle, ja 2) reaktiivisia ja rea-
goivia toimia, jotka toteutetaan odottamattomien tilanteiden ja tapahtumien johdosta.
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KAAVIO 3. KAKSI PEDAGOGISTA TOIMINTATAPAA

Proaktiiviset toimet Reaktiiviset toimet

Toimet, jotka nakyvat tarkoituksellisina ja Toimet, joilla reagoidaan odottamattomiin
suunniteltuina oppimisaktiviteetteina ja opetusta tapahtumiin ja tilanteisiin seka niiden tarjoamiin
koskevina lahestymistapoina. oppimismahdollisuuksiin.

Kysymyksissa, joissa panokset ovat korkeat, naista kahdesta toimintatavasta viimeksi mai-
nittu mallinnetaan ammatillisissa konteksteissa usein ongelmatilanteiden ja niiden reflek-
toinnin kannalta. Koulutuksessa ongelmatilanne ymmarretdan usein tapahtumaksi, jolla on
opettajien kannalta oppimispotentiaalia ja merkitysta, koska se saa heidat pysahtymaan ja
miettimaan, tai kyseenalaistamaan uskomustensa, arvojensa, asenteidensa tai kdyttaytymisensa
jonkin aspektin.®® Ongelmatilanteet ymmarretdan usein dramaattisemmin ja maaritellaan
seuraavasti: kaikki dkilliset ja odottamattomat tilanteet tai tapahtumasarjat, jotka aiheuttavat
trauman kouluyhteisissé ja ylittavat kyseisen koulun tavanomaiset selviytymismekanismit,®’? tai
vahemman dramaattisesti seuraavasti: kaikki tilanteet, joissa [... Ireaktion vaikuttavuus toden-
néakoisesti vaikuttaa merkittavasti tilanteessa osallisina olleiden henkilGiden, heiddn perheensé ja/
tai yhteison 'luottamukseen’?® Antisemitismiin kouluissa liittyvissa tilanteissa yhdistyy toden-
nakoisesti useita naista piirteista, ne tarjoavat mahdollisuuksia institutionaaliseen ja amma-
tilliseen oppimiseen ja monissa tapauksissa niihin liittyy trauma tai koulun normatiiviseen
jarjestykseen liittyvia haasteita, jotka edellyttavat nopeita ja korjaavia reaktioita.

Tilanteiden ja sen, miten “kriittisia” ne ovat tai niiden pitaisi olla niihin osallisille yksiloille,

oppilaitoksille ja yhteisoille, reflektoiminen voi olla opettajille erittain tehokas oppimisvaline.
Tama johtuu muun muassa siita, etta tilanteet dramatisoivat usein kyseessa olevien asioiden
ja koulutusymparistojen, joissa niita esiintyy, monimutkaisuutta ja moniulotteista luonnetta.

Ei ole helppoa maaritelld, mika muodostaa ongelmatilanteen. Lukuun ottamatta selkeasti

yksiselitteisia antisemitismin, suvaitsemattomuuden, asenteellisuuden ja ennakkoluulojen
ilmauksia opettajaopiskelijan on ymmarrettava selvasti, etta hanen on yleensa kaytettava

ammatillista arvostelukykya.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat voivat kokea hyodyl-
lisiksi skenaarioihin perustuvat harjoitukset, joiden avulla he voivat kehittaa valmiuksiaan
tunnistaa, miten nama ilmiot voivat hahmottua tosielaman tilanteissa. Nama harjoitukset
ovat erittain hyodyllisia, kun halutaan purkaa ja tutkia opettajan tietyssa tilanteessa kaytet-
tavissa olevia toimintamahdollisuuksia ja laatia tydluettelo periaatteista, joita opettajaopis-
kelijan mielesta on tarkeaa noudattaa, kun yritetaan maarittaa reaktio tiettyyn tilanteeseen.
Tallaisia skenaarioita on koottu taman asiakirjan osaan 4. Naita materiaaleja kaytettaessa on
korostettava, etta yhta oikeaa vastausta tai toimintatapaa ei ole. perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, etta heidan reaktionsa tilanteisiin
riippuvat vaistamatta kontekstista.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on ymmarrettava, etta
ongelmatilanteisiin reagoimiseen ei ole olemassa yleista mallia. Heidan on kuitenkin myds

88 Society for Education and Training: "Critical Incident Analysis for Teachers, Tutors and Trainers”, 2016.

89 United Kingdom Department of Education: "Every School a Good School: A Guide to Managing Critical Incidents in Schools.” Yhdistyneen
kuningaskunnan opetusministerion verkkosivusto, 2014 <https://www.education-ni.gov.uk/publications/quide-managing-critical-
incidents-schools>.

90 College of Policing: "Critical Incident Management”, <https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-
management/types-of-critical-incident/>.

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA 51


https://www.education-ni.gov.uk/publications/guide-managing-critical-incidents-schools
https://www.education-ni.gov.uk/publications/guide-managing-critical-incidents-schools
https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/
https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/

oltava tietoisia siita, ettd on olemassa hyvien kaytantdjen elementteja, jotka sopivat kaikkiin
tilanteisiin, joita he voivat kohdata. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevia olisi muistutettava tarpeesta valttaa vaistomaista kayttaytymista (seka hati-
koityja johtopaatoksia etta ankarimpaan mahdolliseen kurinpitotoimeen turvautumista), ja
heidan on ymmarrettava, etta heidan on saatava mahdollisimman paljon tietoa ennen paa-
tosten tekemista. Heilla on oltava myotatuntoa ja herkkyytta sita henkiloa tai niita kohtaan,
johon tai joihin tilanne ilmeisesti vaikuttaa. Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevien on myos oltava tietoisia omasta ammattietiikastaan ja vastuustaan
suhteessa lainsaadantoon seka muihin viranomaisiin ja koulutuksen sidosryhmiin. Heidan
on varmistettava hyva tietojen kirjaaminen, toimittava oikea-aikaisesti ja ripedsti ja varmis-
tettava, etta kollegat ja vanhemmat otetaan tarvittaessa asianmukaisesti mukaan. Tallaiset
prosessit ja menettelyt ovat lisanneet merkityksellisyytta perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen kouluissa, joiden ylempien luokkien oppilaat ovat joissakin maissa lain mukaan
saattaneet saavuttaa oikeudellisen vastuun ian ja voivat mahdollisesti joutua syytteeseen.
Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on siis oltava tietoisia
myds koulun, alueen ja kansallisista toimintapolitiikoista, jotka liittyvat sellaisten tilanteiden
ilmoittamiseen, joihin liittyy vihapuhetta ja mahdollista vakivaltaista radikalisoitumista.

On tarkeaa auttaa perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevia ymmar-
tamaan, etta sen lisaksi, etta he reagoivat ongelmatilanteisiin kurinpitotoimenpiteilld, heidan
on myds mietittava - ja suunniteltava - miten suhteita rakennetaan uudelleen ja korjataan jal-
kikateen. Tama koskee seka osallisina olleiden oppijoiden valisen suhteen hoitamista ettd sen
suhteen hoitamista, joka opettajaopiskelijalla on ei-hyvaksyttavalla tavalla kayttaytyneeseen
henkiloon. Kaikki ongelmatilanteet eivat ole oppimismahdollisuuksia, mutta niilla kaikilla on
vaikutuksia ja seurauksia, jotka ulottuvat tapahtumahetkea pidemmalle.

Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi opiskelevien on oltava tietoisia siita,
ettd antisemitistisia tai muuten ennakkoluuloisia ilmaisuja voi esiintya ja esiintyy opetuk-
sessa odottamattomina hetkina. Ne voivat myos esiintya eri tavoin - “vitseina”, argument-
teina keskustelussa tai vain sattumanvaraisesti. Opettajan on kaikissa tapauksissa reagoi-
tava naihin tilanteisiin siten, etta han tayttaa samanaikaisesti nelja ristiriitaista vaatimusta:

e Reaktion on suojattava kaikkia mahdollisia uhreja.

e Reaktion ei pida vahatella tai loukata yksiloa hanen nakemystensa takia. Tassa on kyse
seka lapsen oikeuksista etta siita, etta opettajan ja oppijan on hyvin todennakoisesti teh-
tava yhteistyota tulevaisuudessa.

e Reaktion olisi purettava kaikki kommentin mahdollisesti aiheuttamat konfliktit ja jatettava
tilaa asian kasittelemiseksi mychemmin.

e Reaktion ei pitaisi hairita oppitunnin luonnollista kulkua, jos se on mitenkdaan mahdollista.
Se ei saisi vieda oppituntia sivuraiteelle ja heikentaa muiden oppijoiden oikeutta
koulutukseen.

Jos kommentin voi helposti torjua yksinkertaisella tosiseikkoja koskevalla toteamuksella,
nain pitdisi tehda, mutta opettajan pitaisi ensin yrittaa rohkaista nakemyksen ilmaissutta
oppijaa reflektoimaan sita itse ja yrittamaan perustella vaitteensa. Sellaisten esimerkkien
kuin "Kaikki juutalaiset ovat rikkaita"?" kohdalla on syytd korostaa epdjohdonmukaisuuksia ja
asiavirheita. Voidakseen toimia ndin perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen opettajiksi
opiskelevilla on oltava riittavasti tietoa.

91 Samankaltaisia esimerkkeja perusteettomista vditteista, jotka vaikuttavat muihin ryhmiin, ovat "muslimit ovat terroristeja” tai
"maahanmuuttajat vievat meilta kaikki tydpaikat”.
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Kaytannon ehdotuksia siita, miten antisemitismiin vastataan pedagogisilla toimilla,

opettajaopiskelijat loytavat seuraavista lahteista:

* Poorvu Center for Teaching and Learning -keskuksen laatima ohjeistus (<https://
poorvucenter.yale.edu/ImplicitBiasAwareness>)

ja

* Teaching Tolerance: "Critical Practices for Anti-bias Education” (<https://www.
tolerance.org/professional-development/critical-practices-for-antibias-education>).

3.1

Aihe 11. Miten voin kehittaa oppijoiden kriittisia taitoja ja

kykya vastustaa antisemitismia ja ennakkoluuloja?

AIHEKYSYMYKSET

e Miten toimin kehittaakseni
ihmisoikeuksien kunnioittamista
omassa kontekstissani?

e Miten voin rakentaa osallistavan
luokkahuoneen?

e Miten kehitan oppijoideni
medialukutaitoa?

e Miten voin edistaa
kriittista ajattelua ja kykya
vastustaa antisemitismia,
suvaitsemattomuutta ja
ennakkoluuloja?

‘ OPPIMISTAVOITTEET

* Oppimistavoite 31: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat suunnittelevat oppijoiden tietamyksen ja
ymmarryksen kehittamista ihmisoikeuskysymyksissa.

Oppimistavoite 32: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat luovat luokkahuoneilmapiireja, jotka mahdollistavat
oppimisen ihmisoikeuksien kautta osallistavissa ymparistoissa.
Oppimistavoite 33: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat voimaannuttavat oppijoita ihmisoikeuskasvatuksen
avulla, antaen heille mahdollisuudet kyseenalaistaa antisemitismi ja
ennakkoluulot.

Oppimistavoite 34: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat edistavat oppijoiden kriittista medialukutaitoa,
sisallyttavat naiden kysymysten pohtimisen oppiaineensa opetukseen ja
antavat heille mahdollisuudet arvioida kriittisesti mediateksteja, ottaen
huomioon niiden luonteen, muodon, alkuperan ja tarkoituksen.
Oppimistavoite 35: Perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen
opettajiksi opiskelevat edistavat oppijoiden kriittisen ajattelun taitoja
sisallyttden antisemitismin, suvaitsemattomuuden ja ennakkoluulojen
pohtimisen oppiaineensa opetukseen ja antaen oppijoille mahdollisuudet
arvioida argumenttien, narratiivien ja vaitteiden perustaa niiden logiikan ja
nayton perustan osalta.

Saatavilla on monia erinomaisia materiaaleja, joissa keskitytaan kehittamaan ymmar-

rysta ihmisoikeuskasvatuksesta ja maailmankansalaisuuteen liittyvasta kouluopetuksesta,
esimerkiksi opetussuunnitelman suunnitteluvalineitd, kuten Unescon Global Citizenship
Education: Topics and Learning Objectives® ja opas Teaching Respect for All: Implementation
Guide,”® joka sisaltad aktiviteetteja ja arviointeja, joiden avulla opettajat voivat edistaa kun-
nioitusta luokkahuoneessa. Pedagogiset ja reflektiiviset resurssit, kuten Oslerin ja Starkeyn
Teachers and Human Rights Education, ovat myds erittain hyddyllisia.”

MITA ON IHMISOIKEUSKASVATUS?

Ihmisoikeuskasvatus voidaan maaritella koulutukseksi, opetukseksi ja informaatioksi,
jonka tarkoituksena on rakentaa yleismaailmallinen ihmisoikeuskulttuuri. Vaikuttava

ihmisoikeuskasvatus antaa tietoa ihmisoikeuksista ja niita suojaavista mekanismeista
mutta kehittaa myos taitoja, joita tarvitaan ihmisoikeuksien edistamiseen, puolustami-
seen ja soveltamiseen arjessa. Ihmisoikeuskasvatuksella edistetaan myos asenteita ja

92 Unesco: Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives (Pariisi: Unesco, 2015), <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/

pf0000232993>.

93 Unesco: Teaching Respect For All: Implementation Guide (Pariisi: Unesco, 2014), <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/

pf0000227983>.

94 Osler, A. & Starkey, H.: Teachers and Human Rights Education.
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kayttaytymismalleja, joita tarvitaan ihmisoikeuksien pitamiseksi voimassa yhteiskunnan
kaikkien jasenten osalta.

Ihmisoikeuskasvatukseen kuuluvissa aktiviteeteissa olisi valitettava ihmisoikeuksien
perusperiaatteita, kuten tasa-arvoa ja syrjimattomyytta, vahvistaen samalla niiden kes-
kindista riippuvuutta, jakamattomuutta ja yleismaailmallisuutta. Samalla aktiviteettien
tulisi olla kaytannollisia, yhdistaa ihmisoikeudet oppijoiden tosielaman kokemuksiin ja
antaa heille mahdollisuudet rakentaa oppiminen oman kulttuurisen kontekstinsa ihmis-
oikeusperiaatteille. Tallaisten aktiviteettien avulla oppijat voimaannutetaan tunnistamaan
ihmisoikeustarpeensa ja vastaamaan niihin seka etsimaan ihmisoikeusnormien mukaisia
ratkaisuja. Lisaksi ihmisoikeuskasvatus kehittaa niiden valmiuksia, jotka ovat vastuussa
muiden oikeuksien kunnioittamisesta, suojaamisesta ja toteuttamisesta. Seka opittavien
asioiden etta niiden oppimistavan pitaisi heijastaa ihmisoikeusarvoja, kannustaa osallistu-
maan ja edistaa oppimisymparistda, jossa ei ole puutteita eika pelkoa.’

Opettajaopiskelijoiden saaminen pohtimaan ihmisoikeuskysymyksia edellyttaa, etta keskity-
taan ihmisoikeuskasvatuksen tiettyihin ulottuvuuksiin:

Ihmisoikeuksia koskevassa kasvatuksessa opetetaan oppijoita heidan oikeuksistaan,
kuten oikeudesta saada tietoa (monista erilaisista kansallisista ja kansainvalisista lah-
teista) ja oikeudesta uskonnon ja omantunnon vapauteen ja sananvapauteen, siita miten
antisemitismi loukkaa yksilon oikeuksia seka siita, etta oikeuksien puolustaminen on
yhteinen vastuu.

Ihmisoikeuksien kautta tapahtuvassa kasvatuksessa varmistetaan, etta kasvatuspuit-
teet suojaavat kaikkien oppijoiden ihmisoikeuksia ilman minkaanlaista syrjintaa, mukaan
lukien juutalaisten oppilaiden oikeus oppimisymparistdon, jossa ei ole antisemitismia.

Ihmisoikeuksia edistavassa kasvatuksessa annetaan oppijoille mahdollisuudet kayttaa
oikeuksiaan ja puolustaa muiden oikeuksia, muun muassa ehkaista aktiivisesti antisemi-
tismia ja reagoida siihen.”

Kun keskustellaan opetuksesta ja oppimisesta opettajaopiskelijoiden kanssa, on hyodyllista
kayttaa aikaa sen tutkimiseen, miten he voivat integroida selkean ihmisoikeusopetuksen
opetussuunnitelmaan, mutta myos pyytaa heita pohtimaan, miten ja missa maarin heidan
luokkahuoneensa ja luokkahuonekaytantonsa toteuttavat ja suojaavat ihmisoikeuksia. Tama
tuottaa todennakdisesti syvallista oppimista luokkahuoneista ja luokkahuoneiden sisaisten
suhteiden ja dynamiikan potentiaalista. Toisin sanoen perusopetuksen ylaluokkien ja toisen
asteen opettajiksi opiskelevien olisi pohdittava, miten ja missa maarin he suunnittelevat
oppimis- ja luokkahuoneymparistoja varmistaakseen kaikkien oppijoiden yhdenvertaisen
ihmisarvon ja yhtalaiset osallistumisoikeudet ja missa maarin heidan opetus- ja oppimis-
suunnitelmansa tarjoavat oppijoille mahdollisuuksia kayttaa ja toteuttaa oikeuksiaan.

95 YK/UNHCHR/Unesco: World Programme for Human Rights Education: Plan of Action (New York ja Geneve: Yhdistyneet kansakunnat,
2012).

96 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 28-29.
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Lisaksi on tarkeaa ottaa mukaan sukupuolindkdkulma asenteellisuuden paljastamiseksi ja
jotta oppilaat voivat ymmartaa identiteetin dynamiikkaa yleensa. Sukupuolia eriarvoistavan
kohtelun purkamisessa jo testattujen pedagogisten lahestymistapojen ja strategioiden opet-
tamista voidaan kayttaa muunlaisen syrjinnan rakenteen avaamiseen. Samalla sukupuoli-
nakokulman kaytto on tarkeaa sukupuolen ja muunlaisen syrjinnan ja eriarvoisuuden, myos
antisemitismin, valisten risteyskohtien sekd yhtalaisyyksien tai erojen ymmartamiseksi.””

Kykya vastustaa antisemitismia edistetaan parhaiten suunnittelemalla kasvatusymparistoja,
jotka ravitsevat ja kehittavat kulttuureja, joissa oikeuksia toteutetaan ja tuetaan rutiininomai-
sesti. Naissa konteksteissa oikeuksien loukkaukset erottuvat selvasti, ja tarve vastata niihin
on valittomasti selva. Kyky vastustaa asenteellisuutta, ennakkoluuloja ja syrjintaa edellyttaa
kuitenkin, etta oppijat kehittavat erityisia tietoja ja taitoja, joiden avulla he voivat navigoida
nykyaikaisissa sosiaalisissa ymparistoissa, myos sosiaalisen median ymparistoissa, kriitti-
sen tietoisesti ja kriittisen sitoutuneesti. Onnistuminen edellyttaa kriittisen ajattelun osaa-
mista seka myos erityisia medialukutaitoja ja -kompetensseja, joita ei kehiteta perinteisella
akateemisella koulutuksella, joka keskittyy yliopistokustantamoiden ja muiden portinvartijoi-
den tuottamien analogisten julkaisujen ymparille.?

Pedagogiikat kriittisen ajattelun kehittamiseksi, esimerkiksi Roy van den Brink-Budgenin
kehittamat, ovat vakiintuneita toimintatapoja.”

Kriittista ajattelua edistavissa pedagogiikoissa keskitytaan yleensa maailmaa koskevien vait-
tamien selkeyttamiseen, testaamiseen ja arvioimiseen seka ennen kaikkea siihen, etta muo-
dostetaan tapa tarkastella mediassa, keskusteluissa ja muiden kanavien kautta vastaanotet-
tavia viesteja vaittamina, joita tulisi pohtia talla tavoin. Kuten ODIHR:n ja Unescon ohjeissa
Guidelines for Policymakers todetaan, media- ja informaatiolukutaito on hyddyllinen tapa kehittaa
kriittistd ajattelua.’®®

Stanford History Education Groupin hiljattain tekema innovatiivinen tyo osoitti, etta edes
erittain lukutaitoiset henkilot eivat yleensa kasittele tietoa tavalla, joka auttaisi heita navigoi-
maan nykymaailmaamme luonnehtivien maltilliseksi analyysiksi naamioituvien virheellisten
tietojen, valeuutisten ja silkan propagandan [&pi'®" Ryhma& on maarittanyt digitaalisesti lukutai-
toisten faktantarkistajien kehittamia erityisia lukustrategioita, jotka eroavat niista yleisista
ldhestymistavoista, jotka koskevat verkko-uskottavuuden opettamista.'%?

97 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 34.
98 Wineburg, S.: Why Learn History (When It's Already on Your Phone].

99 Vanden Brink-Budgen, R.: Critical Thinking for Learners: Learn the Skills of Analysing, Evaluating and Producing Arguments (Lontoo:
How to Books, 2010).

100 ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education, s. 31-32.

101 Wineburg, S. & McGrew, S.: "Lateral Reading: Reading Less and Learning More When Evaluating Digital Information”, Stanford
History Education Group Working Paper No. 2017-A1, 9. lokakuuta 2017, <https://ssrn.com/abstract=3048994>.

102 Ks. edella.

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA 55


https://ssrn.com/abstract=3048994

Hyodyllisia kriittiseen ajatteluun liittyvid resursseja verkossa:

 The Foundation for Critical Thinking (<https://www.criticalthinking.org/>)

e The P4C Co-operative (<https://p4c.com/>)

 Queenslandin yliopiston kriittisen ajattelun projekti (<https://critical-thinking.project.
ug.edu.au/home>)

e The Canadian Critical Thinking Consortiumin verkkosivusto (<https://tc2.
ca/>), jolla saatavilla olevassa videomateriaalissa (<https://www.youtube.com/
watch?v=oseRkZcaEls&feature=youtu.be>) selitetdan, miten opettajat voivat kehittaa
kriittista ajattelua.

Monia hyodyllisia materiaaleja on suunniteltu auttamaan oppijoita tulemaan

nykymedian kriittisiksi lukijoiksi. Nama materiaalit soveltuvat usein yhta

hyvin kaytettaviksi ja tutkittaviksi perusopetuksen ylaluokkien ja toisen asteen

opettajankoulutusohjelmissa:

e Anne Frank Huisin "Stories that Move” -resurssin "Mastering the media”
-oppimispolku (<https://www.storiesthatmove.org/en/for-educators/the-learning-
paths/mastering-the-media/>) tarjoaa oppijoille vuorovaikutteisia oppimiskokemuksia,
joiden avulla he voivat pohtia suhteitaan joukkotiedotusvalineisiin, stereotypisointiin ja
median manipulointiin.

e Teaching Tolerancen "Analyzing How Words Communicate Bias” -oppitunti ja siihen
liittyvat materiaalit (<https://www.tolerance.org/classroom-resources/tolerance-
lessons/analyzing-how-words-communicate-bias>) voivat myos olla tehokkaita
tyokaluja, joiden avulla oppijat voivat kehittaa medialukutaitoaan.

Stanford History Education Group (<https://sheg.stanford.edu/>) on kehittényt useita

arviointityokaluja ja resursseja, joiden avulla perusopetuksen ylaluokkien ja toisen

asteen opettajat voivat itse opiskella yhteiskunnallista paattelya verkossa'®:

* Materiaalia YouTubessa esitettyjen vaitteiden arvioimiseen (<https://sheg.stanford.edu/
civic-online-reasoning/claims-youtube>)

e Materiaalia uutissivustoilla esitettyjen kommenttien argumenttianalyysin tutkimiseksi
(<https://sheg.stanford.edu/civic-online-reasoning/argument-analysis>)

» Materiaalia artikkelien arvioimiseen (<https://sheg.stanford.edu/civic-online-
reasoning/article-evaluation>)

* Materiaalia Twitterissd esitettyjen uutisten arvioimiseen (<https://sheg.stanford.edu/
civic-online-reasoning/news-twitter>)

103 Wineburg, S., McGrew, S., Breakstone, J. & Ortega, T.: "Evaluating Information: The Cornerstone of Civic Online Reasoning”,
22. marraskuuta 2016, <http://purl.stanford.edu/fv751yt5934>.
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Aihe 12. Miten voin kayttaa yhteistoiminnallista

tyoskentelya oppilaitoksessani ja laajemmassa
kontekstissani kehittaakseni kykya vastustaa
antisemitismia ja ennakkoluuloja ja kyseenalaistaakseni

niita?

AIHEKYSYMYKSET

e Miten voin kasitelld antisemitismia ja ennakkoluuloja
opetussuunnitelman osa-alueilla ja niiden valilla?

e Miten voin toimia paikallisyhteisossani ja
-kontekstissani ja niiden kanssa antisemitismin ja
ennakkoluulojen kyseenalaistamiseksi?

‘ OPPIMISTAVOITTEET

¢ Oppimistavoite 36: Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat tunnistavat tavat,
joilla antisemitismiin ja ennakkoluuloihin voidaan
puuttua temaattisesti perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opetussuunnitelman kaikilla osa-

alueilla, suunnittelevat oppimista tassa tarkoituksessa
esimerkiksi selvittamalla, missa ennakkoluuloteema
nakyy tai voitaisiin tuoda esiin heidan oppiaineessaan
ajan mittaan, ja suunnittelevat ymmartamisen
edistamista.

¢ Oppimistavoite 37: Perusopetuksen ylaluokkien
ja toisen asteen opettajiksi opiskelevat tunnistavat
tavat, joilla antisemitismia ja ennakkoluuloja voidaan
kasitella koko koulussa kansalaisuuskasvatuksen
avulla, ja osaavat suunnitella oppimista tassa
tarkoituksessa esimerkiksi ihmisoikeusperiaatteita
kasittelevien aloitteiden avulla.

e Oppimistavoite 38: Perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen opettajiksi opiskelevat osaavat maarittaa
tapoja, joilla paikallisyhteiso otetaan mukaan
antisemitismin vastaisiin aloitteisiin, esimerkiksi
hyodyntamalla paikallista historiaa tai yhteison
paikkoja ja narratiiveja.

Yhteistoiminnallinen oppiminen kouluyhteisdissa, koulun oppiaineryhmien yli tai luokkatason
kaikkien oppijoiden ja heidan opettajiensa valilla voi olla erinomainen tapa yhdistaa koulu
yhteisen tavoitteen taakse ja sitouttaa koko kouluyhteiso ongelmanratkaisuun tai muistota-
pahtumien suunnitteluun. Se voi tarjota opettajille mahdollisuuksia luoda yhtenaisia, luovia
ja kollektiivisia toimia antisemitismin kasittelemiseksi. Yhteistoiminnan avulla oppimista
voidaan vahvistaa vaikuttavasti eri aihealueilla. Yhteistoiminnallisesti voidaan tutkia esimer-
kiksi koulun paikkakunnan monimuotoisuuden historiaa pitkalla aikavalilla eri aihealueilla,
esimerkiksi kielen ja kirjallisuuden, humanististen tieteiden ja luovan taiteen kautta. Siina
voidaan myos yhdistaa erityyppisia tehtavia, kuten luovia kirjoitustehtavia ja historiallisia tai
muuntyyppisia tutkimuksia. Samankaltaisia lahestymistapoja voidaan kehittaa myos kohden-
netummin tietyn tapahtuman ymparille. Koulussa voidaan esimerkiksi kehittaa kansainvali-
seen holokaustissa menehtyneiden muistopaivaan liittyvia aktiviteetteja tai vastaavia paikal-
lisesti merkittavia tapahtumia.’*

Vuosipaivien tai ihmisoikeuksien paivan'® kaltaisten erityisten paivamaarien juhliminen voi
olla koulutiimeille mahdollisuus keskeyttaa tavanomainen toiminta ja luoda merkityksellinen
tyOpajapaivé, jossa tarkastellaan yhta keskeistd asiaa/kysymysta, kuten "Mita stereotypiat
ovat ja mista ne tulevat?”. Tallaisen lahestymistavan avulla voidaan kuroa umpeen kuilu,
joka usein vallitsee oppiaineryhmien valilla, ja siten tuoda koko koulun kattavaan oppimiseen

104 Kansainvalista holokaustissa menehtyneiden muistopaivaa alettiin viettaa Yhdistyneiden kansakuntien yleiskokouksen
1. marraskuuta 2005 hyvaksyman p&atéslauselman 60/7 (“holokaustin muistopaiva”) myo6ta. Kansainvalista muistopdivaa vietetaan
joka vuosi 27. tammikuuta, jolloin Neuvostoliiton armeija vapautti Saksan natsien Auschwitz-Birkenaussa sijainneen tuhoamis- ja
keskitysleirin.

105 Ihmisoikeuksien paivaa vietetdan joka vuosi 10. joulukuuta, jolloin Yhdistyneiden kansakuntien yleiskokous vuonna 1948 hyvaksyi
ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen.
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yhtendisempi lahestymistapa, jossa huomioidaan oppiaineiden valiset riippuvuussuhteet.
Tallaiset paivat voivat onnistua paremmin ulkopuolisten kumppanien avulla. Kouluun voidaan
tuoda puhujia, kuten holokaustista selvinneita tai kouluyhteison jasenia, jotka ovat kokeneet
antisemitistisia tai muita ennakkoluuloja tai syrjintaa ja ovat halukkaita keskustelemaan
kokemuksistaan oppijoiden kanssa. Oppijat voisivat tydoskennella erilaisissa ryhmissaan kes-
keisen kysymyksen parissa. Opettajaopiskelijoiden on pantava merkille, etta selviytyjan tuo-
minen kouluun on aikaa vieva sitoumus, johon on paneuduttava huolella. Puhujan on oltava
tietoinen tasta erityisesta kohderyhmasta, mutta myds oppijoita on valmisteltava kokemuk-
seen asianmukaisesti ja sitd on kasiteltava jalkikateen, jotta sen tarjoamat oppimismahdolli-
suudet voidaan maksimoida.

Perhe- ja yhteiséoppimismahdollisuudet seka sukupolvien valinen oppiminen/toiminta voivat
tuoda tehokkaasti ihmisia yhteen ja saada kokonaisia perheita mukaan tassa koulutusoh-
jelmassa hahmoteltuja aiheita koskeviin oppimisaktiviteetteihin. Sellaisten tapahtumien
luomisella, joissa kehotetaan vanhempia ja isovanhempia seka esimerkiksi paikallisten
uskonnollisten yhteisdjen jasenia, poliiseja, kauppiaita, paikallishallinnon edustajia ja koulu-
bussien kuljettajia osallistumaan oppimiseen antisemitismin ja laajempien yhteiskunnallisten
kysymysten kasittelemiseksi, voi olla huomattava merkitys koko yhteisélle. Opettajat ja oppi-
laskunnat voivat koulun johtajan tuella ja kannustuksella johtaa aloitteita paikallisten uskon-
nollisten yhteisojen, museoiden, kansalaisjarjestojen ja muiden koulujen kanssa sellaisten
yhteisten projektien tai ohjelmien pohtimiseksi, joissa perehdytaan siihen, mita antisemitismi
on ja miten voidaan ottaa kantaa sen ehkadisemiseksi ja kasitelld muunlaista suvaitsematto-
muutta, jolla voi olla merkitysta paikallisessa kontekstissa.

Proaktiivisuus voi muuttaa suhteita koulun sisalla ja sen ulkopuolella, mutta siihen voi
liittya myos riskeja, ja aloitteita on toteutettava huolella ja herkkyydella. Vaikeita keskus-
teluja avaavien tapahtumien hallinta vaatii taitoa, eika onnistumisia valttamatta tapahdu
valittomasti. Aluksi suositellaan pienia askelia tahan suuntaan. Hyvin hoidettuna yhteistyo
koulun sisalla ja ulkopuolella voi kuitenkin olla dynaaminen tapa osoittaa nuorille, etta
osallistavan ja turvallisemman yhteiskunnan rakentaminen edellyttaa sita, etta yksilot pyr-
kivat omalta osaltaan saamaan muutoksia aikaan sen sijaan, ettd hyvaksyisivat vallitsevan
tilanteen.

Yhteistyo sellaisen yhteisen tavoitteen saavuttamiseksi, jolla pyritdan edistamaan ihmisoi-
keuksia ja joka turvaa yhteiskuntaa, jossa oppijat elavat, voi yhdistaa laajemman yhteison
eri osia ja purkaa mahdollisia muureja. Kumppanuushankkeet, joissa koulu tyoskentelee
yhdessa juutalaisten organisaatioiden tai muiden eri uskontokuntien tai etnisten ryhmien
kanssa, voivat auttaa yhteisojen yhdistamisessa ja yhteenkuuluvuuden luomisessa.
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* The Royal Wootton Bassett Academy on suuri perusopetuksen ylaluokkien ja
toisen asteen koulu Yhdistyneessa kuningaskunnassa. Koulussa on 1 800 ialtaan
11-18-vuotiasta oppijaa. Koulu on kehittanyt holokaustia ja kansanmurhaa koskevan
kasvatusohjelman (<https://www.rwba.org.uk/ information/holocaust-and-genocide/
programme/>), jossa kasitelladn antisemitismia ja muita kysymyksia. Yksi syy
ohjelman perustamiseen oli huoli siita, etta kulttuurinen padaoma, joka ymparoi
oppijoita koulun porttien ulkopuolella, oli yha enemman ristiriidassa niiden arvojen,
opetussuunnitelman ja ihmisoikeuksia koskevan oppimisen kanssa, joita koulu pyrki
yllapitamaan. Yksi ongelma oli se, etta nuoret kayttivat usein loukkaavaa kielta. Jotkut
kayttivat tallaista kielta taysin tietoisina sen vahingollisuudesta ja toiset siksi, etta

olivat tietamattomia. Esimerkiksi sanaa "homo’ kaytettiin negatiivisessa merkityksessa,

mutta vain harvat nayttivat ymmartavan viittauksen homoseksuaalisuuteen.

Koulu kaynnisti projektin taman ja muiden ongelmien kasittelemiseksi ja naki itsensa
keinona kuroa umpeen koulun ja ulkopuolisen yhteison arvojen valista kuilua. Tama
mahdollisti keskustelut, oppimisen ja uudet suhteet. Vanhemmat ovat laajasti mukana
koulun holokaustia ja kansanmurhaa koskevassa kasvatusohjelmassa. Vuodesta 2009
lahtien koulu on tarjonnut 12 189 oppijalle, vanhemmalle seka yhteison ja henkildston
jasenelle mahdollisuuden kuulla ainakin yhta kansanmurhasta selviytynytta. Ohjelman
nayttelyn naki 184 vanhempaa tai yhteisoon kuuluvaa kavijaa henkilokunnan ja
oppijaryhmien lisaksi. Holokaustista selvinneiden todistajankertomuksia kuuli

iltaisin 178 oppilasta, henkiloston jasenta, vanhempaa, paikallisyhteison jasenta ja
kumppanikoulujen opettajaa.

e Centropa (<https://www.centropa.org/>) on voittoa tavoittelematon juutalaisten
historiallinen instituutti, joka on omistautunut Keski- ja Ita-Euroopasta ja Balkanilta
1900-luvulta peraisin olevien juutalaisten perhetarinoiden ja valokuvien sailyttamiselle
seka naiden tarinoiden ja valokuvien levittamiselle filmien, kirjojen ja nayttelyiden
avulla. Centropan tiedotusaloitteisiin kuuluu muun muassa videokilpailu (<https://
www.centropa.org/border-jumping/school/ jewish-history-sopron-soproni-zsidosag-
tortenete>), jossa lukio-opiskelijat voivat luoda lyhytelokuvia kaupunkinsa juutalaisesta
historiasta. Toinen Centropan sponsoroima tiedotusaloite on kiertava nayttely
(<https://www.centropa.org/exhibition/stories- family-album-hungary>), joka kertoo
juutalaisperheen tarinan perhealbumin pohjalta. Oppijoita koulutetaan toimimaan
taman nayttelyn oppaina ja siten siltoina tarinan ja yleison valilla.
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b OHJAUS- JA TUKIMATERIAALIT

Té&sséd osiossa on kaksi osaa. Ensimmaisessa (4.1) on linkkeja hyviin kaytantgihin, joista voi
olla hyotya opettajankouluttajille, jotka pyrkivat kehittamaan oppijoidensa ymmarrysta asen-
teellisuudesta, ennakkoluuloista, suvaitsemattomuudesta ja antisemitismista ja siita, miten
niitd voidaan kasitella. Toisessa osassa (4.2) hahmotellaan skenaario- ja ongelmatilannel&h-
toinen lahestymistapa naiden kysymysten kasittelemiseen aikuisten oppijoiden kanssa.
Havainnollistavien skenaarioiden kokoelman lisaksi annetaan yleisia ohjeita naiden skenaa-
rioiden kaytosta. Yksittaiset kouluttajat voivat mukauttaa niita omaan kontekstiinsa osana
paikallisia tai kansallisia koulutusohjelmia.

41 Hyvia kaytantoja koskevat materiaalit

Esimerkkeja hyvista kaytannoista on sisallytetty aihekysymyksia ja oppimistavoitteita kasit-
televiin osioihin. Tahan on koottu nama ja muita materiaaleja tiedonhaun helpottamiseksi.

411 Itsetuntemus

e Anne Frank Huisin "Stories that Move” (<https://www.annefrank.org/en/education/ pro-
duct/33/stories-that-move-english/>) oppimispolku "Seeing and Being” tarjoaa hyodyl-
lista vuorovaikutteista materiaalia, jonka avulla voidaan tarkastella asenteellisuutta, ste-
reotypisointia ja niihin liittyvia kysymyksia.

e ODIHR:n & Anne Frank Huisin Teaching Materials to Combat Anti-Semitism - Part 3: Preju-
dices - You too? (<https://www.osce.org/odihr/24569>) siséltavat hyddyllisia pedagogisia
materiaaleja ennakkoluulojen tarkasteluun. Niita on saatavilla useilla kielilla ja erilaisiin
konteksteihin mukautettuina.

e The Project Implicitin (<https://implicit.harvard.edu/implicit/takeatest.html>] verkko-
sivusto sisaltaa useita tutkijoiden kehittdmia implisiittisen assosiaation testejd.'? N&ita
testeja on saatavilla myds sovelluksena (<https://apps.apple.com/gb/app/implicit-associa-
tion-test/id775872487>). Nama ovat hyodyllisia tyckaluja implisiittisten asenteiden paljas-
tamiseen keskustelun herattdjina.

e Studio Globo (<https://www.studioglobo.be/>) Belgiassa tarjoaa perusopetuksen ja toisen
asteen opettajille oppituntisuunnitelmia ja ohjausta, joka keskittyy kehitysyhteistyokasva-
tukseen.

e School and Safety Foundation (<https://www.schoolenveiligheid.nl/>) Alankomaissa tutkii
ennakkoluulojen luonnetta ja nilden muodostumista seka antaa arvokasta neuvontaa osal-
listavien kouluymparistojen luomisessa. Syrjintaa koskevaan opetukseen liittyviin ohjei-
siin kuuluu videoita (<https://www.schoolenveiligheid.nl/po-vo/thema/ discriminatie-2/>),
joissa selitetaan jokapaivaisia ennakkoluuloja ja syrjintaa ja jotka sisaltavat itsetestausai-
neistoa ja valaisevia esimerkkeja. Sivustolla on myos ohjeita ja sisaltotietoa.

e Facing History and Ourselves -jarjeston tuottamat "Confirmation and Other Biases”
-oppituntisuunnitelma ja materiaalit. (<https://www.facinghistory.org/resource-library/
facing-ferguson-news-literacy-digital-age/confirmation-and-other-biases>) tarjoavat
kaytanndllisia ja interaktiivisia tyokaluja erilaisten asenteiden ja oletusten tarkastelemi-
seen innostavasti.

106 Banaji, M. R. & Greenwald, A. G.: Blind Spot: Hidden Biases of Good People.
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McGraw Hillin sivusto "Understanding Prejudice” (<https://secure.understandingpreju-
dice. org/>) siséltaa useita kaytannon itsearviointityokaluja, jotka auttavat ymmartamaéaan
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja.

The United States’ Public Broadcasting Service -palvelun "Sorting People” -harjoituk-
sessa (<https://www. pbs.org/race/002 SortingPeople/002 00-home.htm>) pyydet&an
osallistujia luokittelemaan ihmisia roturyhmiin yksinomaan heidan ulkonakonsa perus-
teella, ja se herattaa siten keskustelua rodusta sosiaalisena rakennelmana.

Irlantilainen resurssi Spotlight on Stereotyping (<https://developmenteducation.ie/
resource/spotlight-on-stereotyping-a-resource-for-teachers-of-civic-social-and-po-
litical- education/>) tarjoaa laajoja oppituntisuunnitelmia ja materiaaleja, joiden avulla
nuoret voivat tutkia stereotypisointia systemaattisesti eri tavoin.

Aloite Teaching Diverse Students Initiative (<https://www.tolerance.org/>) sisaltés useita
resursseja, jotka auttavat kohtaamiskokemuksen luomisessa ja mahdollistavat siten ste-
reotyyppien kyseenalaistamisen.

Unescon laatima Teaching Respect for All Implementation Guide (<http://www.unesco.org/
new/en/ archives/education/themes/leading-the-international-agenda/human-rights-ed-
ucation/ resources/projects/teaching-respect-for-all/>) sisaltaa aktiviteetteja ja arvio-
inteja, joita opettajat voivat kdyttaa edistaakseen kunnioitusta luokkahuoneessa.

41.2 Sisaltotieto

Anne Frank Huisin "Stories that Move” -resurssin oppimispolku "Facing Discrimination”
(<https://www.annefrank.org/en/education/product/33/stories-that-move- english/>)
sisaltaa kolme oppituntia. Antisemitismin tarkastelemisen kannalta erityisen merkityk-
sellisia ovat polut "Machinery of Discrimination” ja "Zooming in and out”. Mygs “Life Sto-
ries” -oppimispolku on merkityksellinen.

ODIHR:n & Anne Frank Huisin Teaching Materials to Combat Anti-Semitism - Part 1:
Anti-Semitism in Europe up to 1945 (<https://www.osce.org/odihr/24567>) ja Part 2:
Anti-Semitism - A Never-Ending Struggle? (<https://www.osce.org/odihr/24568>) sisaltavat
hyodyllisia tyokaluja antisemitismia koskevan sisaltétiedon tutkimiseen ja kehittamiseen
eri muodoissa. Niitd on saatavilla useilla kielilla ja erilaisiin konteksteihin mukautettuina
(<https://tandis.odihr.pl/handle/20.500.12389/22546>).

Akateemisia resursseja antisemitismin tutkimiseen loytyy monista paikoista, esimerkiksi
Pears Institute for the Study of Antisemitism -instituutin verkkosivustolta (<http://www.
pearsinstitute.bbk.ac.uk/research/>) (Birkbeck, University of London).

Yad Vashemin verkkokurssi "Antisemitism: From Its Origins to the Present” (<https://
www. yadvashem.org/education/online-courses/antisemitism.html>) on systemaattinen,
yksityiskohtainen ja laaja kurssi kaikista antisemitismin osa-alueista - sen historiasta ja
kehityksesta seka sen nykyisista ja historiallisista muodoista. Se on myds erittain hyodyl-
linen antisemitismin vaikutusten tutkimisessa.

Echoes & Reflections -kumppanuuden(<https://echoesandreflections.org/>) natsien anti-
semitismia (<https://echoesandreflections.org/unit-2-antisemitism/>) ja nykyaikaista anti-
semitismia (<https://echoesandreflections.org/unit-11/>) koskeviin materiaaleihin kuuluu
oppituntisuunnitelmia, resursseja ja esimerkkeja kaytannon pedagogisista strategioista.
Naita voidaan taydentaa Yad Vashemin tuottamilla videomateriaaleilla, kuten videoilla nat-
si-ideologiasta (<https://www.yadvashem.org/education/educational-videos/video-tool-
box/hevt-nazi-ideology.html>), antisemitismista (<https://www.yadvashem.org/education/
educational- videos/video-toolbox/hevt-antisemitism.html>), ja holokaustista (<https://
www. yadvashem.org/ education/educational-videos/video-toolbox/hevt-whatis.html>).
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David Bankierin videoluento "The Nature of Modern Antisemitism” (<https://www.yad-
vashem.org/ holocaust/about/nazi-germany-1933-39/antisemitism.html>) on hyédyllinen
resurssi aiheen osa-alueita koskevan sisaltotiedon kehittamiseen.

Verkkosivusto Eduquer contre le racisme et l'antisemitisme (<https://www.reseau-ca-
nope. fr/feduquer-contre-le-racisme-et-lantisemitisme/comprendre.html>) sisaltaa laa-
joja resursseja ja luokkahuonemateriaalia, jotka tukevat aktiviteetteja, joissa tutkitaan
antisemitismia ja siihen liittyvia kasitteita ja rasismin muotoja.

"Memory of Nations” -hanke (<http://territoryterror.org.ua/en/projects/international- pro-
lects/nation-memory/>) TSekissa tarjoaa resursseja, joiden avulla oppijat voivat tutkia
omien yhteisdjensa historian monimuotoisuutta.

Erinnern.at Nationalsozialismus und Holocaust: Gedachtnis und Gegenwart (<http://www.
erinnern.at/bundeslaender/oesterreich/lernmaterial-unterricht/antisemitismus>) on ita-
valtalainen jarjestd, joka tuottaa oppimateriaaleja ja oppituntisuunnitelmia holokaustia ja
romanien ja sintien kansanmurhaa seka antisemitismin nykyaikaisia ilmenemismuotoja
koskevaa opetusta varten.

Montrealin holokaustimuseolla (<https://museeholocauste.ca/en/>) on useita koulutus-
ohjelmia, joiden avulla oppijat voivat kehittaa ymmarrysta holokaustista ja laajemmista
ilmidista, kuten kansanmurhasta. Ne sisaltavat myds virtuaalindyttelyja oppijoille seka
opettajien oppaita. Ks. esimerkiksi <https://museeholocauste.ca/en/ exhibition/unit-
ed-against-genocide-travelling-exhibition/>.

Svenska kommittén mot antisemitism -komitean ja Forum for levande historia -foorumin
kehittama Antisemitism da och nu -sivusto (<https://antisemitismdaochnu.se/>) tarjoaa
ruotsiksi hyodyllisen resurssin historiallisen ja nykyaikaisen antisemitismin tuntemuk-
sen kehittamiseen. Facing History and Ourselves -jarjestolla on hyodyllinen resurssi
(<https://www.facinghistory. org/standing-up-hatred-intolerance/ contemporary-antise-
mitism-youth>) nykyaikaisen antisemitismin ja verkkohairinnan tutkimiseen.

USC Shoah Foundation -saation IWitness-verkkosivusto (<https://iwitness.usc.edu/sfi/>)
sisaltaa kansanmurhista selviytyneiden ja niita todistaneiden 2 515 taysipituista todis-
tajankertomusta. Nama resurssit kattavat antisemitismin nykyaikaisia ja historiallisia
muotoja ja kasittelevat myos monia muita syrjinnan ja ennakkoluulojen historiallisia jak-
soja. S&atio tarjoaa myos resursseja verkossa ja sen ulkopuolella (oppituntisuunnitelmia
eri kielilla, verkkondyttelyja ja dokumentteja) sekd opettajien koulutustydpajoja ja ohjeita
siitd, miten todistajankertomuksia kaytetdaan opetuksessa.

Susan T. Fisken blogitekstissa "Prejudice, Discrimination and stereotyping” (<https://
nobaproject.com/modules/prejudice-discrimination-and-stereotyping>) on tutkittu jarjes-
telmallisesti monia asenteellisuuteen ja ennakkoluuloihin liittyvia nakokohtia seka rasis-
min ja stereotyyppisten uskomusjarjestelmien nykymuotoja.

Tehokas tyokalu opettajien vastuiden, opettajan toimijuuden ja vaikutusmahdollisuuksien
pohtimiseen on Yhdistyneiden kansakuntien yleissopimus lapsen oikeuksista, joka on osa
kansainvalista oikeutta. Unicef tarjoaa hyodyllisen yhteenvedon, joka on saatavilla taalla
(<http://www.unicef.org.uk/wp-content/uploads/2010/05/ UNCRC summary-1.pdf>).

62

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA


https://www.yadvashem.org/holocaust/about/nazi-germany-1933-39/antisemitism.html
https://www.yadvashem.org/holocaust/about/nazi-germany-1933-39/antisemitism.html
https://www.yadvashem.org/holocaust/about/nazi-germany-1933-39/antisemitism.html
https://www.reseau-canope.fr/eduquer-contre-le-racisme-et-lantisemitisme/comprendre.html
https://www.reseau-canope.fr/eduquer-contre-le-racisme-et-lantisemitisme/comprendre.html
https://www.reseau-canope.fr/eduquer-contre-le-racisme-et-lantisemitisme/comprendre.html
http://territoryterror.org.ua/en/projects/international-projects/nation-memory/
http://territoryterror.org.ua/en/projects/international-projects/nation-memory/
http://territoryterror.org.ua/en/projects/international-projects/nation-memory/
http://www.erinnern.at/bundeslaender/oesterreich/lernmaterial-unterricht/antisemitismus
http://www.erinnern.at/bundeslaender/oesterreich/lernmaterial-unterricht/antisemitismus
https://museeholocauste.ca/en/
https://museeholocauste.ca/en/exhibition/united-against-genocide-travelling-exhibition/
https://museeholocauste.ca/en/exhibition/united-against-genocide-travelling-exhibition/
https://museeholocauste.ca/en/exhibition/united-against-genocide-travelling-exhibition/
https://antisemitismdaochnu.se/
https://www.facinghistory.org/standing-up-hatred-intolerance/contemporary-antisemitism-youth
https://www.facinghistory.org/standing-up-hatred-intolerance/contemporary-antisemitism-youth
https://www.facinghistory.org/standing-up-hatred-intolerance/contemporary-antisemitism-youth
https://iwitness.usc.edu/sfi/
https://nobaproject.com/modules/prejudice-discrimination-and-stereotyping
https://nobaproject.com/modules/prejudice-discrimination-and-stereotyping
http://www.unicef.org.uk/wp-content/uploads/2010/05/ UNCRC_summary-1.pdf

e Euroopan neuvoston koulutuspaketti "Compass: Manual for Human Rights Education
with Young People” (<https://www.coe.int/en/web/compass>) siséltaa erittain hyodylli-
sid ohjeita ja pedagogisia materiaaleja ihmisoikeuksien vuorovaikutteiseen tarkasteluun
nuorten kanssa. Euroopan neuvosto tuottaa myos erilaisia materiaaleja, joissa annetaan
kaytannon neuvoja eri ryhmia koskevien ennakkoluulojen tunnistamiseen ja heikentami-
seen. Materiaalit koskevat maahanmuuttajia (<https://edoc.coe.int/en/196-migration>),
hlbti-henkilgita (<https://edoc.coe.int/en/222- lgbt>), vammaisia (<https://edoc.coe.int/
en/223-people-with-disabilities>) ja vahemmistdjen oikeuksia (<https://edoc.coe.int/
en/218-minority-rights>).

e Irlannin lapsiasiavaltuutettu tarjoaa laajoja materiaaleja (<https://www. oco.ie/child-
rens-rights/education-materials/>) auttaakseen opettajia suunnittelemaan ihmisoikeus-
kasvatuksen toteuttamista lasten kanssa.

e EachOther (entinen RightsInfo) on tuottanut joukon videoita, joissa keskitytaan vihan tor-
jumiseen oikeuksilla (<https://eachother.org.uk/fighthatewithrights/>) ja joita voidaan
kayttaa moniin tarkoituksiin, kuten antisemitismin tarkasteluun ihmisoikeuskysymyksena.
Naisséa videoissa (<https:// eachother.org.uk/videos/>) kerrotaan yli 80 tarinaa ihmisoi-
keuskysymyksista eri maissa.

* Instituto Padre Antonio Vieira (<http://www.ipav.pt/index.php/o-ipav>) tarjoaa ihmisoi-
keuskasvatusta koskevia ohjelmia 12-25-vuotiaiden kanssa tydskenteleville opettajille,
esimerkiksi Justica Para Tod@s (<https://gulbenkian.pt/project/justica-para-tods/>).

* Bulgarialainen Sofia-foorumi (<http://sofiaplatform.org/>) tarjoaa pedagogisia materiaa-
leja ja resursseja, joissa keskitytaan demokraattiseen poliittiseen kulttuuriin, vuoropuhe-
luun ja muistamiseen, seka Bulgarian juutalaisten kohtaloa holokaustin aikana koskevaa
materiaalia. Katso myds "The Power of Civil Society in a Time of Genocide: Proceedings
of the Holy Synod of the Bulgarian Orthodox Church on the Rescue of the Jews in Bulgaria
1940-1944" (<http://jews.archives. bg/jews/uploaded files/ The Power Of Civil Soci-
ety In A Time Of Genocide.pdf>).

41.3 Pedagoginen tieto

e Amnesty Internationalin "Right Here Right Now: Teaching Citizenship through Human Rights”
(<https://www.amnesty.org/en/documents/sec01/015/2009/en/>) on erinomainen kehys
ja sisaltaa oppitunti-ideoita ja resursseja 12 oppitunnin sarjalle, joka kattaa useita eri
aiheita.

e Ruotsin opetushallitus (<https://www.skolverket.se/) tarjoaa verkkomateriaalia, jonka
avulla kehitetaan ymmarrysta osallistavien koulutusymparistojen rakentamisesta, seka
verkkotydkalun, jonka avulla koulun henkilokunta voi tarkastella ja analysoida koulunsa
tilannetta rasismin ja muukalaisvihan osalta.

e New York Timesin "26 Mini-Films for Exploring Race, Bias and ldentity with Students”
(<https://www.nytimes.com/2017/03/15/learning/lesson-plans/25-mini-films-for-exp-
loring-race-bias-and-identity-with-students.html>) on erittain hyodyllinen tyokalupakki,
jonka avulla voidaan tarkastella erilaisuuden nakokohtia dynaamisilla tavoilla erilaisissa
aiheissa.

e Tsekkildinen kansalaisjarjesto People in Need (<https://www.jsns.cz/en/home>) toteuttaa
koulutusohjelmia ja kehittaa resursseja ennakkoluulojen ja muukalaisvihan torjumiseksi.

e R. Muneerin D. Cottonin ja J. Winterin "7 Steps to Mitigating Unconscious Bias in Teaching
and Learning” (<https://www?2.le.ac. uk/departments/physics/people/equality/Document-
s/7-steps-to-mitigating-unconscious- bias-in-teaching-and-learning/view>) on Plymou-
thin yliopiston tuottama erittdin hyodyllinen, lyhyt mutta jarjestelmallinen yhteenveto kes-
keisista strategioista, joiden avulla voidaan kyseenalaistaa tiedostamaton asenteellisuus.
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A

Expo (<https://expo.se/what-expo>) on ruotsalainen rasismia kasitteleva jarjesto, joka
muun muassa pitaa opettajille luentoja siita, miten kasitella salaliittoja luokkahuoneessa.
Irlantilainen Yellow Flag -ohjelma (<http://yellowflag.ie/>) tarjoaa verkkomateriaaleja ja
jasenneltyja tyosuunnitelmia, joiden avulla perus- ja keskiasteen oppijat voivat tarkastella
nykyaikaista monimuotoisuutta ja kehittaa sen aktiivista ymmartamista.

Zentrum Polis Politik Lernen in der Schule (<https://www.politik-lernen.at/ site/praxis/
unterrichtsideen>) on itévaltalainen jarjesto, jonka verkkotietokanta sis&ltaa oppitunti-ide-
oita poliittisen kasvatuksen aiheista, kuten ihmisoikeuksista, syrjinnasta ja rasismista.
Kanadalainen Choose Your Voice -ohjelma (<https://www.chooseyourvoice.ca/>) tarjoaa
kattavia verkko-opetusresursseja, joiden avulla oppijat voivat korottaa danensa rasismia,
antisemitismia ja suvaitsemattomuutta vastaan.

Anti-Defamation Leaguen ohjelma "A Classroom of Difference” (<https://www.adl.org/
who- we-are/our-organization/signature-programs/a-world-of-difference-institute/
classroom? ga=1.152577849.1662775936.1475773635>) tarjoaa asenteellisuutta torjuvaa
opetusta ja edistaa kunnioitusta, osallisuutta ja kohteliaisuutta.

Anne Frank Huisin "Stories that Move” -resurssimoduulin (<>) oppimispolku "Facing
Discrimination” sisaltaa kolme oppituntia, joiden avulla oppijat voivat tarkastella aihetta
vuorovaikutteisesti ja dynaamisesti. Erityisen olennaisia ovat osiot "Zooming in and “out”
ja "Five Scenarios: Over to you".

Ruotsalainen virasto Forum for levande historia (<https://www.levandehistoria.se/eng-
lish>] kehittda resursseja ja materiaaleja suvaitsevaisuuden, demokratian ja ihmisoikeuk-
sien opettamisesta kayttaen lahtokohtana holokaustia ja muita ihmisyytta vastaan tehtyja
rikoksia.

Saksan opetusministerididen konferenssi ja juutalaisten keskusneuvosto ovat tuottaneet
juutalaisten historiaa ja antisemitismia Euroopassa koskevaa opetusmateriaalia (<https://
www.kmk-zentralratderjuden.de/>), jota voidaan kayttaa kouluopetuksessa ja opetus-
suunnitelman ulkopuolisessa kansalaisuuskasvatuksessa

Berliinissa toimiva EVZ-s&atio (<https://www.stiftung-evz.de/start.html>) tuottaa monen-
laista materiaalia, jossa keskitytaan historian kriittiseen tarkasteluun, ihmisoikeuksiin ja
kansallissosialismin uhrien muistoon.

CEJI - A Jewish Contribution to an Inclusive Europe (<https://ceji.org/>) tarjoaa kasvatus-
ja koulutusmahdollisuuksia kunniocituksen ja monimuotoisuuden kehittamiseksi, antise-
mitismiin vastaamista koskevia verkkoresursseja (<https://ceji.org/confronter-lantisemi-
tisme-activite-rites- et-rituels/>) ja webinaarin antisemitistisesta vihapuheesta (<https://
ceji.org/webinar-on- antisemitic-hate-speech-with-john-mann-mp/>).

Erinnern.at Nationalsozialismus und Holocaust: Gedachtnis und Gegenwart (<http://www.
erinnern.at/bundeslaender/oesterreich>) on itdvaltalainen jarjestd, joka tuottaa oppima-
teriaaleja ja oppituntisuunnitelmia holokaustia, romanien ja sintien kansanmurhaa seka
antisemitismin nykyaikaisia ilmenemismuotoja koskevaa opetusta varten.

IHRA on tuottanut oppimateriaaleja holokaustia koskevaa opetusta varten (<https://www.
holocaustremembrance.com/resources/educational-materials>). Hyodyllisid resursseja
on saatavilla monista paikoista kansainvalisesti, esimerkiksi UCL:n holokaustikasvatus-
keskuksen verkkosivuilta (<https://www.holocausteducation.org.uk/>).

The United States Holocaust Memorial Museumin opettajille tarkoitettuihin resursseihin
(<https://www.ushmm.org/educators>) kuuluu oppituntisuunnitelmia ja laajoja opintoma-
teriaaleja ja ohjeita (<https://www.ushmm.org/educators/teaching-about-the-holocaust/
general- teaching-guidelines>) antisemitismin (<https://www.ushmm.org/confront- anti-
semitism>) ja holokaustin kasittelemiseen (<https://www.ushmm.org/educators/les-

son-plans>).
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Euroopan neuvoston Pestalozzi-koulutusohjelman kokonaisuudessa “"From the remem-
brance of the Holocaust to the prevention of radicalisation and crimes against humanity”
(<https://www.coe.int/en/web/pestalozzi/prev2-module>) kasitellddn useita hyvin hyodyl-
lisia teemoja, kuten sita, miten opettajat voivat kasitella ennakkoluuloja ja stereotypisoin-
tia opetuskaytantojensa avulla.

Memorial de la Shoah tarjoaa hyddyllisia ohjeita (<http://www.memorialdelashoah.org/en/
education-training/pedagogical-notes/secondary-school.html>) siihen, miten holokaustin
historian keskeisia nakokohtia voidaan kasitella oppijoiden kanssa, seka erilaisia verkko-
materiaaleja ja kaytannon tyopajoja holokaustin kaikista nakokohdista.

Unkarilainen Haver-saatio (<http://haver.hu/english>) toimii yhdessa lukioiden ja yliopis-
tojen kanssa ennakkoluulojen ja syrjinnan torjumiseksi ja sosiaalisen yhteenkuuluvuuden
edistamiseksi juutalaisten ja muiden valisen vuoropuhelun, koulutuksen, kasvatuksen ja
edunvalvonnan avulla.

Yhdistyneessa kuningaskunnassa toimiva Royal Wootton Bassett Academy on kehittanyt
holokaustia ja kansanmurhaa koskevan kasvatusohjelman (<https://www.rwba.org.uk/
information/holocaust- and-genocide/programme/>), jossa kéasitellaan antisemitismia ja
muita kysymyksia, kuten kielen stereotyyppista kayttoa.

Monet museot tarjoavat erittain hyddyllisia resursseja, joita kouluttajat ja oppijat voivat
kayttaa paikan paalla tai verkossa tutustuakseen juutalaisten sekda muiden ryhmien ela-
maan, perinteisiin ja kulttuuriin ja ymmartaakseen niita paremmin. Puolan juutalaisten
historian POLIN-museo (<https://www.polin.pl/en/about-the-museum>) Varsovassa
esittelee Puolan juutalaisten tuhatvuotista historiaa seka resursseja stereotypioiden
kohtaamiseen ja muukalaisvihan ja kansallismielisten ennakkoluulojen kyseenalaistami-
seen. Muita museoita ovat The Museum of Jewish Heritage (<https://mjhnyc.org/>) New
Yorkissa, Juutalainen museo Prahassa (<https://www.jewishmuseum.cz/>], Muzeum
romske kultury (romanikulttuurin museo <https://www.rommuz.cz>) Brnossa, TSekissa
ja The Jewish Museum London. Board of Deputies of British Jews on luonut liikkuvan
kiertonayttelyn nimelta "The Jewish Living Experience” (<https://www.bod.org.uk/issues/
education/>).

Monet museot ja muistomerkit tarjoavat paikan paalla ja verkossa erinomaisia resurs-
seja, joiden avulla kouluttajat ja oppijat voivat tutustua holokaustiin, esimerkiksi Yad
Vashem (<https://www.yadvashem.org/holocaust.html>), United States Holocaust Memo-
rial Museum (<https://www.ushmm.org/learn>), Amsterdamin kansallinen holokausti-
museo (<https://jck.nl/nl/locatie/nationaal-holocaust-museum>) ja Latvian miehityksen
museo (<http://okupacijasmuzejs.lv/en/ education/>). The Wiener Holocaust Library Lon-
toossa tarjoaa hyddyllisen luettelon (<https://www.wienerlibrary.co.uk/ holocaust-mu-
seums-memorials>) holokaustimuseoista ja -muistomerkeista.

Anne Frank Huisin "Stories that Move” -resurssit (<https://www.annefrank.org/en/educa-
tion/ product/33/stories-that-move-english/>) aiheista "Mastering the Media” ja "Taking
Action” tarjoavat erittain hyoddyllisia vuorovaikutteisia strategioita, joiden avulla nuoret
voivat kehittaa medialukutaitoa.

Teaching Tolerancen oppitunti "Analyzing How Words Communicate Bias” ja siihen liittyvat
materiaalit (<https://www.tolerance.org/classroom-resources/ tolerance- lessons/ana-
lyzing-how-words-communicate-bias>) sisaltavat hyodyllisia strategioita, joiden avulla voi-
daan tutkia, miten kielenkaytto koodaa asenteita ja asettaa toisen negatiiviseen asemaan.
Stanford History Education Groupin yhteiskunnalliseen paattelyyn verkossa liittyviin
materiaaleihin (<https:// sheg.stanford.edu/civic-online-reasoning>) ja tutkimusraport-
teihin (<https://purl.stanford. edu/fv751yt5934>) voi tutustua ryhman verkkosivustolla. Ne
sisaltavat innovatiivisia ja tutkimukseen perustuvia lahestymistapoja kriittiseen medialu-
kutaitoon.
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e Kriittista ajattelua tarkastelevia erinomaisia verkkosivustoja on monia, kuten Foundation
for Critical Thinking (<https://www.criticalthinking.org/>), P4C Cooperative (<https://p4c.
com/>), Queenslandin yliopiston kriittisen ajattelun projekti (<https://critical-thinking. Pro-
ject.ug.edu.au/home>Jja>) ja kanadalainen Critical Thinking Consortium (<https://tc2. ca/>).

e ODIHR on laatinut materiaaleja, jotka voivat auttaa paatoksentekijoita ja opettajia kasitte-
lemaan antisemitismia, kuten Addressing Anti-Semitism: Why and How? A Guide for Educa-
tors (<https://www.osce.org/odihr/29890>).

e Unesco on laatinut paatoksentekijoita, opettajia ja muita sidosryhmia varten erilaisia
ohjeita siita, miten voidaan parantaa oppijoiden kykya vastustaa vakivaltaisten aariliik-
keiden ideologioita, ennakkoluuloja ja kaikenlaista syrjintaa. Niitd ovat muun muassa
paatoksentekijan opas (<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247764>) ja opet-
tajan opas (<https://unesdoc. unesco.org/ark:/48223/pf0000244676>) vakivaltaisten dari-
liikkeiden ehkaisemisesta kasvatuksen avulla, seka julkaisut Global Citizenship Education:
Topics and Learning Objectives (<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000232993>)
ja Countering Online Hate Speech (<http://wayback.archive-it.org/10611/20160803083440/
http:/unesdoc. unesco.org/images/0023/002332/233231e.pdf>). Unesco on julkaissut
myos paatoksentekijdille tarkoitetun oppaan Education about the Holocaust and preventing
genocide (<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248071>) seka esitteen Why
Teach about the Holocaust? (<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000218631>).

e Tama koulutusohjelma perustuu ODIHR:n ja Unescon yhteiseen julkaisuun Addressing
Anti-Semitism through Education: Guidelines for Policymakers (<https://www. osce.org/
0dihr/383089>).

4.2 Skenaario- ja ongelmatilannelahtoiset lahestymistavat
antisemitismin kasittelemiseen

Ongelmatilannelahtoisten lahestymistapojen merkitysta asenteellisuuden, ennakkoluulojen,
suvaitsemattomuuden ja antisemitismin tarkastelemisessa on jo korostettu edella kasitel-
taessa aihetta 10. Seuraavat materiaalit sisaltdvat a) metodologisia ehdotuksia sellaisten
aktiviteettien kehittamiseksi, joissa kaytetaan skenaarioita mahdollisten ongelmatilanteiden
kasittelemiseksi ja analysoimiseksi, ja b) 12 esimerkkiskenaariota.

Alla luetellut skenaariot, jotka monissa tapauksissa perustuvat lehdistossa ja muualla
esiintyneisiin todellisiin tapahtumiin, on otettu mukaan naihin ohjemateriaaleihin havain-
toesimerkkeina. Eri skenaariot sopivat todennakaisesti eri tavoin erilaisiin maakohtaisiin
konteksteihin. On suositeltavaa, etta koulutuksen jarjestajat kokoavat oman kokonaisuutensa
skenaarioista, jotka sopivat nimenomaan heidan kontekstiinsa, ja kayttavat niita herattamaan
keskustelua opettajaopiskelijoiden kesken. Skenaariot edustavat mahdollisia toimintakeho-
tuksia monimutkaisissa tilanteissa, ja nain ollen niita reflektoivien on analysoitava tilanteita
ja pohdittava henkilokohtaisia ja ammatillisia vastuitaan naissa tilanteissa seka sita, missa
maarin niihin reagoiminen edellyttaa ammattimaista toimintaa. Lisaksi heidan on harkittava,
millaisia toimia kussakin tapauksessa on tarkoituksenmukaisinta toteuttaa, silla toimia kan-
nattaa pohtia ja tarkastella yksityiskohtaisesti. Opettajaopiskelijoita olisi kannustettava miet-
timaan kriittisesti skenaarioiden esimerkkitilanteita ja pohtimaan erilaisia kysymyksia, kuten
seuraavia:
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10.

Tuleeko tassa tapauksessa esiin asenteellisuutta, ennakkoluuloja tai niihin Lliittyvia
ongelmia?

Mika on ongelman luonne? Onko esimerkiksi kyse avoimesta antisemitismista vai toi-
saalta tiedostamattomasta tai ajattelemattomasta stereotypisoinnista?

Kuinka monen ihmisen oikeuksiin ja intresseihin vaikuttaa se, mita skenaariossa tapah-
tuu? Mita on pelissa ja kenen kannalta?

Onko tassa tapauksessa selvasti asenteellisuuden ja ennakkoluulojen uhreja, ja kenen
intressien suojelemiseksi opettajien on ennen kaikkea toimittava?

Kenen intresseista on kyse niiden ihmisten lisdksi, jotka ovat valittomasti osallisina?
Herattaako tama esimerkiksi kysymyksia koulun kulttuurista ja hengesta tai uhkaako se
vaikuttaa niihin, jos oikeita reaktioita ei saada aikaan?

Millaisia toimia ongelmatilanne edellyttaa - valittomia lyhytaikaisia suojatoimia vai
hitaampaa reaktiota pidemmalla aikavalilla, kuten opetussuunnitelman muuttamista, vai
jotakin naiden yhdistelmaa?

Mitka ovat seka toiminnan etta toimettomuuden kustannukset ja hyddyt, ja millainen toi-
minta tai toimettomuus on olosuhteisiin sopivinta?

Mita haasteita ja mahdollisuuksia ongelmatilanne synnyttaa? Sen lisaksi, etta ongelma-
tilanteeseen liittyy riskeja, joihin on mahdollisesti puututtava kiireellisesti, se voi luoda
mahdollisuuksia mydnteisiin vaikutuksiin pidemman aikavalin reaktioiden kautta.
Kenella on parhaat mahdollisuudet reagoida - ongelmatilanteessa valittomasti mukana
olleilla, koulun muilla kollegoilla, koulun ulkopuolisilla kollegoilla vai joillakin ndiden
yhdistelmalla?

Kenen muiden on oltava mukana, jos reaktiolla ongelmatilanteeseen halutaan luoda, ylla-
pitaa, palauttaa tai parantaa instituutioon kohdistuvaa luottamusta?

Skenaarioiden kasitteleminen tehokkaimmalla mahdollisella tavalla edellyttaa myos modaa-
lisen ja konditionaalisen kielen kayttda. On siis harkittava, mita tietyssa tilanteessa voitaisiin
tehda, mita pitaisi tehda ja/tai mita on tehtava tai jatettava tekematta. Tassa yhteydessa on
myds pohdittava konditionaalisia jos/sitten-ketjuja: "Jos tehdaan X, mita sitten todennakai-
sesti tapahtuu seuraavaksi?” ja "Jos ei tehda X, mitka ovat seuraukset Y:lle ja Z:lle?”

Alla olevien skenaarioesimerkkien tarkoituksena on tukea tamankaltaista reflektointia ja
dramatisoida sita, miten monimutkaisesti antisemitismia voi kouluissa esiintya. Niita voidaan
hyodyntda opettajankoulutuskursseilla ja -seminaareissa monin tavoin:

Eri ryhmille voidaan antaa samat skenaariot, joihin niiden on reagoitava samasta nakokul-
masta. Taman jalkeen ryhmia voidaan pyytaa jakamaan ja vertailemaan vastauksiaan ja
nakemyksiaan.

Eri ryhmille voidaan antaa samat skenaariot, mutta niita voidaan pyytaa pohtimaan niiden
eri ndkokohtia tai pohtimaan niita eri nakokulmista, esimerkiksi mita on pelissa skenaa-
rion eri osallistujien kannalta?

Eri ryhmille voidaan antaa erilaisia skenaarioita, joiden avulla niita voidaan pyytaa poh-
timaan yleisia periaatteita, kuten koko koulua koskevan toimintapolitiikan suunnittelua
ennakkoluulojen kasittelemiseksi.

Eri ryhmille voidaan antaa sama valikoima skenaarioita, ja niita voidaan pyytaa asetta-
maan ne jarjestykseen tai luokittelemaan ne esimerkiksi niiden synnyttamien haasteiden
vakavuuden mukaan tai sen mukaan, missa maarin ne edellyttavat valitonta tai pidemman
aikavalin reaktiota tai kurinpidollista tai muuta reaktiota.

Ryhmien tutkittua joitakin skenaarioita niita voidaan pyytaa kehittamaan omansa hyodyn-
taen henkilokohtaista kokemusta tai tutkimusta, jolloin ne voivat hakea todellisia skenaa-
rioita sanomalehdissa, Internetissa tai muissa kontekstiinsa liittyvissa lahteissa julkais-
tuista kuvauksista.
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Kaikissa ndissa tapauksissa oppimista voi tapahtua yhta paljon pohdittaessa tehtavaa pien-
ryhmassa kuin koko ryhman reflektoidessa eri ryhmien lahestymistapoja. Erityisen vaikut-
tava osa oppimisprosessia on kouluttajan jalkipuinti, kun han esimerkiksi pyrkii siirtymaan
yksittaisten skenaarioiden kasittelysta tasolle, jolla oppijat ilmaisevat yleisia periaatteita,
joita voidaan hyddyntaa tulevassa ammatinharjoittamisessa.

Numero ‘ SUCHEET)

1 Ensimmaista harjoitteluaan koulussa suorittavaa opettajaharjoittelijaa ohjeistetaan opettamaan
juutalaisuudesta kayttaen koulun resursseja. Han suhtautuu varauksellisesti resurssien tarjoamiin
kuvauksiin. Niissa keskitytaan yksinomaan ortodoksijuutalaisuuteen, kaikki kuvat juutalaisista ovat
miesten kuvia, ja aineistossa on viittauksia siihen, miten juutalaisia on stereotypioitu ajan mittaan,
mutta nama stereotyypit vain mainitaan eika niita kyseenalaisteta.

Miten hanen pitaisi menetelld ottaakseen esiin oppikirjan, jota hanen kollegansa ovat ohjeistaneet hanta
kayttamaan, sisaltamat ongelmat?

2 Opettajaharjoittelija on lahelld koulussa suorittamansa tydharjoittelun paattymista. Han on huomannut
koulun ulkoseindssa antisemitistisen graffitin, muun muassa vihasymboleja (esim. "88”). Han on ndhnyt
koulun rehtorin ja oppilaiden kadvelevan taman ohi useita kertoja matkalla kouluun. Graffiti on ollut
seindassa useita viikkoja. Opettajaharjoittelija kertoo siita opettajaohjaajalleen, joka vastaa sanomalla,
etta tallaiset asiat ovat melko yleisid, ja lisaa: "Tassa lahelld on moskeija, ja perjantaisin muslimit
kavelevat koulun ohi paastakseen sinne.”

Miten opettajaharjoittelijan pitaisi menetelld asian kasittelemiseksi?

3 Kaksi parasta ystavaa pelleilee luokan peralla. Heidan “kiistansa” johtaa siihen, etta yksi oppijoista
(joka ei ole juutalainen) kdskee toista oppijaa (jolla on juutalainen isd) menemaan “takaisin uuniin,
juutalainen”. Oppija, jolle kommentti on osoitettu, ei ndyta mitaan merkkia siita, etta olisi jarkyttynyt.
Miten opettajaharjoittelijan pitaisi reagoida tahan tilanteeseen?

4 Oppija piirtaa jatkuvasti natsisymboleja kirjoihinsa. Hanta on varoitettu useaan otteeseen olemaan
tekematta tata, ja hanelle on opetettu koulussa holokaustista. Se huvittaa hanen luokkatovereitaan.
Mihin toimiin hanen opettajansa pitaisi ryhtya?

5 Koulusi oppilaille pitamansa vuotuisen paasidispuheen aikana paikallinen pappi lausuu uudesta
testamentista kohdan, johon kuuluu Matteuksen evankeliumi, 27: 24-25. Mydhemmin samana paivana
kuulet joidenkin oppilaidesi puhuvan juutalaisista "Kristuksen tappajina”.

Mihin toimiin heidan opettajansa pitaisi mahdollisesti ryhtya?

6 Saat kopion koulusi lukukauden paatosarvioinnista, joka sisaltda seuraavan tehtavan: "Selita,
miksi joillakin ihmisilla on ennakkoluuloja juutalaisia kohtaan.” Sinua ohjeistetaan kdyttamaan tata
oppilaidesi kanssa.

Miten sinun tulisi opettajaharjoittelijana reagoida?

7 Kaksi muuta oppiainettasi opettavaa opettajaopiskelijaa (joista yksi on juutalainen) vihattelevat
usein juutalaisia stereotypioita, kuten "maailman hallinta” ja "rahastus”. He tekevat sen piloillaan, ja
juutalainen opettaja vastaa siihen kutsumalla toista opettajaa "moukaksi”.

Mita, jos mitaan, sinun pitaisi opettajaharjoittelijana tehda?

8 Valitunnilla kaksi oppilasta keskustelee FIFA-jalkapallopelista, jota he pelasivat viikonloppuna toisiaan
vastaan PlayStation-konsolillaan. Toinen oppilaista huomauttaa voittaneensa pelin vetamalla ovelan
"juutalaismaalin”. Molemmat nauravat.

Miten sinun pitaisi opettajana toimia?

9 Televisiossa ja painetussa mediassa nakyy tarinoita paikallispoliitikosta, jota trollattiin ja uhattiin
fyysisesti sosiaalisessa ja muussa mediassa, koska han “oli juutalainen”. Trolli asetettiin onnistuneesti
syytteeseen ja lahetettiin vankilaan. Joidenkin oppilaiden on kuitenkin kuultu toistavan koulun pihalla
joitakin oikeudenkdynnin aikana julkaistuista solvauksista.

Miten sinun pitaisi heidan opettajanaan reagoida?

68

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA




5 LAHTEET

Anti-Defamation League: "Annual Audit 2017", <https://www.adl.org/resources/ reports/2017- audit-of-anti-
semitic-incidents>.

Anti-Defamation League (ADL): "Challenging Anti-Semitism: Debunking the Myths and Responding with
Facts”, ADL:n verkkosivusto, kesa 2006, <https://www.adl.org/education/ educator-resources/lesson-plans/
challenging-anti-semitism-debunking-the-myths-and>.

Anti-Defamation League: "What the Women’s March Teaches Us about Intersectionality”, ADL:n verkkosivusto,
24. tammikuuta 2017, <https://www.adl.org/blog/what-the-womens-march-teaches-us-about-intersectionality>.

Anti-Defamation League: ADL Global 100: An Index of Anti-Semitism, <https://global100.adl. org/map>.
Banaji, M. R. & Greenwald, A. G.: Blind Spot: Hidden Biases of Good People (New York: Bantam Books, 2016).
Bauer, Y.: The Jews: A Contrary People (Ziirich ja Miinchen: Lit Verlag, 2014).

Bericht des unabhangigen Expertenkreises Antisemitismus: "Antisemitismus in Deutschland -
Erscheinungsformen, Bedingungen, Praventionsansatze”, Deutscher Bundestag, Unterrichtung durch die
Bundesregierung, Drucksache 17/7700, 10.11.2011.

Best, R.: "Pastoral Care and Personal Social Education. A Review of UK Research Undertaken for the British
Educational Research Association”, British Educational Research Associationin verkkosivu, <https://www.bera.
ac.uk/wp-content/uploads/2014/01/best-pastoralcarepse. pdf?noredirect=1>.

Blair, I. V. & Banaji, M. R.: "Automatic and Controlled Processes in Stereotype Priming”, Journal of Personality and
Social Psychology, Vol. 70, No. 6, 1996, s. 1142-1163.

Blair, I. V., Ma, J. E. & Lenton, A. P.: "Imagining Stereotypes Away: The Moderation of Implicit Stereotypes
Through Mental Imagery”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 81, No. 5, 2001, s. 828-841.

Boscardin, C.: "Reducing Implicit Bias Through Curricular Interventions”, Journal of General Internal Medicine,
Vol. 30, No. 12, 2015, s. 1726-1728.

Brewer, M. B.: "A Dual-Process Model of Impression Formation”, julkaisussa T. K. Srull & R. S. Wyer (toim.):
Advances in Social Cognition (Hillsdale, NJ: Laurence Erlbaum Associates Publishers, 1988), s. 1-36.

Brewer, M. B.: "Ingroup Identification and Intergroup Conflict: When Does Ingroup Love Become Outgroup Hate?",
julkaisussa R. E. Ashmore & L. Jussim (toim.): Social Identity, Intergroup Conflict and Conflict Reduction (New York:
Oxford University Press, 2001), s. 17-41.

Bruner, J. S.: The Process of Education (Cambridge, M.A.: Harvard University Press, 1960).

Burgess, D., van Ryn, M., Dovidio, J. & Somnath, S.: "Reducing Racial Bias Among Health Care Providers:
Lessons from Social-Cognitive Psychology”, Journal of General Internal Medicine, Vol. 22, No. 6, 2007, s. 882-887.

Burns, M. D., Parker, L. R. M. & Monteith, M. J.: "Self-regulation Strategies for Combatting Prejudice”,
julkaisussa C. G. Sibley & F. K. Barlow (toim.): The Cambridge Handbook of the Psychology of Prejudice (Cambridge:
Cambridge University Press, 2016).

Cambridge English Dictionary Online: "Bias”, <https://dictionary.cambridge.org/ dictionary/ english/bias>.

Carnes, M., Devine, P. G., Baier Manwell, L., Byars-Winston, A., Fine, E., Ford, C. E. & Sheridan, J.: "The Effect
of an Intervention to Break the Gender Bias Habit for Faculty at One Institution: A Cluster Randomized, Controlled
Trial”, Academic Medicine, Vol. 90, No. 2, 2015, s. 221-230.

Castello, E. R., Romero, E. & Kapo, U. M.: The Jews and Europe: 2,000 Years of History (Edison, NJ: Chartwell
Books, 1994).

Chelsea Football Club: "Say No to Antisemitism”, Chelsea Football Clubin verkkosivusto, 31. maaliskuuta 2018,
<https://www.chelseafc.com/en/foundation/say-no-to-antisemitism>.

Clavane, A.: "We Thought Antisemitism in Football Was Long Gone: How Wrong We Were”, The Guardian,
5. joulukuuta 2016, <https://www.theguardian.com/ commentisfree/2016/dec/05/ antisemitism-football-
antisemitic-incidents-abuses>.

College of Policing: "Critical Incident Management”, College of Policingin verkkosivusto, <https://www.app.
college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/>.

Devine, P. G., Forscher, P. S., Austin, A. J. & Cox, W. T. L.: "Long-Term Reduction in Implicit Race Bias: A Prejudice
Habit-Breaking Intervention”, Journal of Experimental Social Psychology, Vol. 48, No. 6, 2012, s. 1267-1278.

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA 69


https://www.adl.org/resources/ reports/2017-
https://www.adl.org/resources/reports/2017-audit-of-anti-semitic-incidents
https://www.adl.org/resources/reports/2017-audit-of-anti-semitic-incidents
https://www.adl.org/education/educator-resources/lesson-plans/challenging-anti-semitism-debunking-the-myths-and
https://www.adl.org/education/educator-resources/lesson-plans/challenging-anti-semitism-debunking-the-myths-and
https://www.adl.org/education/educator-resources/lesson-plans/challenging-anti-semitism-debunking-the-myths-and
https://www.adl.org/blog/what-the-womens-march-teaches-us-about-intersectionality
https://global100.adl.org/map
https://global100.adl.org/map
https://www.bera.ac.uk/wp-content/uploads/2014/01/best-pastoralcarepse.
https://www.bera.ac.uk/wp-content/uploads/2014/01/best-pastoralcarepse.
https://www.bera.ac.uk/wp-content/uploads/2014/01/best- pastoralcarepse.pdf?noredirect=1
https://dictionary.cambridge.org/ dictionary/
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/bias
https://www.chelseafc.com/en/foundation/say-no-to-antisemitism
https://www.theguardian.com/ commentisfree/2016/dec/05/
https://www.theguardian.com/commentisfree/2016/dec/05/antisemitism-football-antisemitic-incidents-abuse
https://www.theguardian.com/commentisfree/2016/dec/05/antisemitism-football-antisemitic-incidents-abuse
https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/
https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/
https://www.app.college.police.uk/app-content/critical-incident-management/types-of-critical-incident/

Devine, P. G. & Sharp, L. B.: "Automaticity and Control in Stereotyping and Prejudice”, julkaisussa T. D. Nelson
(toim.): Handbook of Prejudice, Stereotyping, and Discrimination (Lontoo: Routledge, 2009), s. 61-88.

Dovidio, J. F., Hewstone, M., Glick, P. & Esses, V. M. [toim.): The Sage Handbook of Prejudice, Stereotyping and
Discrimination (Lontoo: SAGE Publications Ltd, 2010).

Eagly, A. H. & Diekman, A. B.: "What Is the Problem? Prejudice as an Attitude-in-Context”, julkaisussa J. F.
Dovidio, P. Glick & L. A. Rudman (toim.): On the Nature of Prejudice: Fifty Years after Allport (Malden, Massachusetts
& Oxford: Blackwell Publishers, 2005}, s. 19-35.

Fein, S. & Spencer, S. J.: "Prejudice as Self-Image Maintenance: Affirming the Self Through Derogating Others”,
Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 73, No. 1, 1997, s. 31-44.

Feldman, D.: "Toward a History of the Term "Anti-Semitism™”, The American Historical Review, Vol. 123, No. 4, 2018,
s. 1139-1150, <https://doi.org/10.1093/ahr/rhy029>.

Fiske, S. T.: "Stereotyping, Prejudice and Discrimination”, julkaisussa D. T. Gilbert, S. T. Fiske & G. Lindzey (toim.):
The Handbook of Social Psychology (Vol. 2) (New York: McGraw-Hill, 1998), s. 357-411.

Fiske, S. T., Cuddy, A. J. C., Glick, P. & Xu, J.: "A Model of (Often Mixed] Stereotype Content: Competence and
Warmth Respectively Follow from Perceived Status and Competition”, Journal of Personality and Social Psychology,
Vol. 82, No. 6, 2002,s. 878-902.

Fiske, S. T. & Neuberg, S. L.: "A Continuum of Impression Formation, from Category-Based to Individuating
Processes: Influences of Information and motivation on Attention and Interpretation”, julkaisussa M. P. Zanna
(toim.): Advances in Experimental Social Psychology (Vol. 23) (San Diego, California: Academic Press, 1990}, s. 1-74.

Foster, S., Pettigrew, A., Pearce, A., Hale, R., Burgess, A., Salmons, P. & Lenga, R. A.: "What Do

Learners Know and Understand about the Holocaust? Evidence from English Secondary Schools”, UCL:n
holokaustikasvatuskeskuksen verkkosivusto, <https://www. holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/
What-do-learners-know-and-understand- about-the-Holocaust2.pdf>.

Friedlander, S.: Nazi Germany and the Jews: The Years of Persecution, 1933-1939 (Vol. 1) (New York: HarperCollins,
1997).

Gaertner, S. L. & Dovidio, J. F.: Reducing Intergroup Bias: The Common Ingroup Identity Model (New York:
Psychology Press, 2000).

Galinsky, A. D. & Moskowitz, G. B.: "Perspective-Taking: Decreasing Stereotype Expression, Stereotype
Accessibility, and In-Group Favoritism”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 7, No. 4, 2000, s. 708-724.

Gay, P.: The Cultivation of Hatred: The Bourgeois Experience: Victoria to Freud (Lontoo: Fontana, 1993).

Glick, P. & Fiske, S. T.: "Ambivalent Stereotypes as Legitimizing Ideologies: Differentiating Paternalistic and
Envious Prejudice”, julkaisussa J. T. Jost & B. Major (toim.): The Psychology of Legitimacy: Emerging Perspectives on
Ideology, Justice, and Intergroup Relations (New York: Cambridge University Press, 2001), s. 278-306.

Greene, R. A.: "A Shadow Over Europe: CNN Poll Reveals Depth of Anti-Semitism in Europe”, CNN:n
vuorovaikutteinen verkkosivusto, <https://www.cnn.com/interactive/2018/11/ europe/antisemitism-poll-2018-
intl>.

Government Response to Home Affairs Committee (2016) Report: "Anti-Semitism in the UK” <https://assets.
publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/ attachment data/file/576792/CM9386 -
Select Comittee Response - Antisemitism in_ UK.pdf>.

Hayes, P.: Why? Explaining the Holocaust (New York: W.W. Norton and Company, 2017).
Jewish Community Security Service (2016): "Report on Antisemitism in France”, <https://www.antisemitisme.fr/
dl/2016-EN.pdf>.

International Holocaust Remembrance Alliance (Kansainvilisen holokaustin muistoa kunnioittava liitto):
"Mallim&aritelma antisemitismille”, IHRAn verkkosivusto, <https://www.holocaustremembrance.com/fi/
resources/working-definitions-charters/kansainvalisen-holokaustin-muistoa-kunnioittavan-Lliiton>.

Julius, A.: The Trials of the Diaspora. A History of Anti-Semitism in England (1st ed.) (Oxford: Oxford University
Press, 2010).

Lai, C. K., Marini, M., Lehr, S. A, Cerruti, C., Shin, J.-E. L., Joy-Gaba, J. A. & Nosek, B.: "Reducing Implicit Racial
Preferences: A Comparative Investigation of 17 Interventions”, Journal of Experimental Psychology, Vol. 143, No. 4,
2014, s. 1765-1785,<https://doi.org/doi: 10.1037/a0036260>.

Lee, P. & Shemilt, D.: "A Scaffold, Not a Cage: Progression and Progression Models in History”, Teaching History,
Vol. 113, 2003, s. 13-23.

Legault, L., Gutsell, J. ,& Inzlicht, M.: "Ironic Effects of Antiprejudice Messages: How Motivational Interventions

70 ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA


https://doi.org/10.1093/ahr/rhy029
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-learners-know-and-understand-about-the-Holocaust2.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-learners-know-and-understand-about-the-Holocaust2.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-learners-know-and-understand-about-the-Holocaust2.pdf
https://www.holocausteducation.org.uk/wp-content/uploads/What-do-learners-know-and-understand-about-the-Holocaust2.pdf
https://www.cnn.com/interactive/2018/11/ europe/antisemitism-poll-2018-intl
https://www.cnn.com/interactive/2018/11/ europe/antisemitism-poll-2018-intl
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/576792/CM9386_-_Select_Comittee_Response_-_Antisemitism_in_UK.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/576792/CM9386_-_Select_Comittee_Response_-_Antisemitism_in_UK.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/576792/CM9386_-_Select_Comittee_Response_-_Antisemitism_in_UK.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/576792/CM9386_-_Select_Comittee_Response_-_Antisemitism_in_UK.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/576792/CM9386_-_Select_Comittee_Response_-_Antisemitism_in_UK.pdf
https://www.antisemitisme.fr/dl/2016-EN.pdf
https://www.antisemitisme.fr/dl/2016-EN.pdf
https://www.holocaustremembrance.com/fi/resources/working-definitions-charters/kansainvalisen-holokaustin-muistoa-kunnioittavan-liiton
https://www.holocaustremembrance.com/fi/resources/working-definitions-charters/kansainvalisen-holokaustin-muistoa-kunnioittavan-liiton
https://doi.org/doi: 10.1037/a0036260
https://doi.org/doi: 10.1037/a0036260

Can Reduce (but Also Increase] Prejudice”, Psychological Science, Vol. 22, Issue 12, 2011, s. 1472-1477.
Lipstadt, D.: Denying the Holocaust: The Growing Assault on Truth and Memory (Lontoo: Penguin Books, 1993).

Mackie, D. M., Devos, T. & Smith, E. R.: “Intergroup Emotions: Explaining Offensive Action Tendencies in an
Intergroup Context”, Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 79, No. 4, 2000, s. 602-616.

Marrus, M. R.: Lessons of the Holocaust (Toronto, Buffalo ja Lontoo: University of Toronto Press, 2016).

Nazarian, S.: "By Rejecting Jews, Intersectionality Betrays Itself”. ADL:n verkkosivusto, 25. tammikuuta 2018,
<https://www.adl.org/news/op-ed/by-rejecting-jews-intersectionality-betrays-itself>.

ODIHR: "Hate Crime Reporting: Anti-Semitism”, Etyjin verkkosivusto, <http://hatecrime.osce.org/what-hate-
crime/anti-semitism>.

ODIHR & Unesco: Addressing Anti-Semitism through Education: Guidelines for Policymakers (Varsova, Pariisi: ODIHR
& Unesco, 2018), <https://www.osce.org/odihr/383089>.

ODIHR, Unesco & Euroopan neuvosto: Guidelines for Educators on Countering Intolerance and Discrimination against
Muslims: Addressing Islamophobia through Education (Varsova: Etyj/ODIHR, 2011).

Osler, A. & Starkey, H.: Teachers and Human Rights Education (Stoke on Trent: Trentham Books, 2010).
Oxford English Dictionary Online: “Intolerance”, Oxford University Press, 2019.

Oxford University Press: "Bias”, Lexico.com, 2019, <https://www.lexico.com/ definition/bias>.

Oxford University Press: "Intolerance”, Lexico.com, 2019, <https://www.lexico.com/ definition/ intolerance>.

Oxford University Press: "Prejudice”, Lexico.com, 2019, <https://www.lexico.com/ definition/ prejudice>.

Pew Research Center: "The Global Religious Landscape: A Report on the Size and Distribution of the World’s
Major Religious Groups as of 2010”, Pew Research Centerin verkkosivusto, 18. joulukuuta 2012, <http://www.
pewforum.org/2012/12/18/global-religious-landscape-exec/>.

Phoenix, A.: "What is intersectionality?”, British Academyn verkkosivusto, 8. maaliskuuta 2018, <_https:// www.
thebritishacademy.ac.uk/blog/what-is-intersectionality>.

Rosenfeld, A. H.: Resurgent Antisemitism: Global Perspectives (Bloomington, Indiana: Indiana University Press,
2013).

Sassennerg, K. & Moskowitz, G. B.: "Don’t Stereotype, Think Different! Overcoming Automatic Stereotypes
Activation by Mindset Priming”, Journal of Experimental Social Psychology, Vol. 41, No. 5, 2005, s. 506-514.

Schroeter, D. J.: "'Islamic Anti-Semitism’ in Historical Discourse”, The American Historical Review, Vol. 123, No. 4,
2018, s. 1172-1189, <https://doi.org/10.1093/ ahr/rhy026>.

Shulman, L. S.: "Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform”, julkaisussa Harvard Educational
Review, Vol. 57, No. 1, s. 1-23.

Simons, D.: "But Did You See the Gorilla? The Problem with Inattentional Blindness”, Smithsonian Magazine,
syyskuu 2012, <https://www.smithsonianmag.com/science-nature/ but-did-you-see-the-gorilla-the-problem-
with-inattentional-blindness-17339778/>.

Society for Education and Training: "Critical Incident Analysis for Teachers, Tutors and Trainers”, Society for
Education and Trainingin verkkosivusto, <https://set.et-foundation.co.uk/ professionalism/teaching-resources/
critical-incident-analysis/critical-incident-analysis-for- teachers,-tutors-and-trainers/#».

Sternberg, E.: "The Origin of Globalized Anti-Zionism: A Conjuncture of Hatreds Since the Cold War”, Israel
Affairs, Vol. 21, No. 4, 2015, s. 585-601, <https://doi.org/ 10.1080/13537121.2014.984419>.

Tang, C. & Biggs, J.: "Assessment by Portfolio”, julkaisussa Watkins, D., Tang, C., Biggs, J. & Kuisma, R. (toim.}:
Assessment of University Students in Hong Kong: How and Why, Assessment Portfolio, Students’ Grading (Hong Kong:
City University of Hong Kong, 1999), s. 29-78.

Unesco: Teaching Respect For All: Implementation Guide (Pariisi: Unesco, 2014).

Unesco: "Declaration of Principles on Tolerance”, <http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL 1D=13175&URL
DO=D0O TOPIC&URL SECTION=201.html>.

Union of Jewish Students: "Let Jewish Students Speak for Themselves”, Juutalaisten opiskelijoiden liiton
verkkosivusto, 3. marraskuuta 2016, <https://www.ujs.org.uk/ let jewish students speak for themselves>.

YK/UNHCHR/Unesco: World Programme for Human Rights Education: Plan of Action (New York ja Geneve: YK, 2012),
<https://www.ohchr.org/Documents/ Publications/WPHRE Phase 2 en.pdfs.

ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA 71


https://www.adl.org/news/op-ed/by-rejecting-jews-intersectionality-betrays-itself
http://hatecrime.osce.org/what-hate-crime/anti-semitism
http://hatecrime.osce.org/what-hate-crime/anti-semitism
http://hatecrime.osce.org/what-hate-crime/anti-semitism
https://www.osce.org/odihr/383089
https://www.lexico.com/ definition/bias
https://www.lexico.com/ definition/
https://www.lexico.com/definition/intolerance
https://www.lexico.com/ definition/
https://www.lexico.com/definition/prejudice
http://www.pewforum.org/2012/12/18/global-religious-landscape-exec/
http://www.pewforum.org/2012/12/18/global-religious-landscape-exec/
https://www.thebritishacademy.ac.uk/blog/what-is-intersectionality
https://www.thebritishacademy.ac.uk/blog/what-is-intersectionality
https://www.thebritishacademy.ac.uk/blog/what-is-intersectionality
https://doi.org/10.1093/ ahr/rhy026
https://www.smithsonianmag.com/science-nature/but-did-you-see-the-gorilla-the-problem-with-inattentional-blindness-17339778/
https://www.smithsonianmag.com/science-nature/but-did-you-see-the-gorilla-the-problem-with-inattentional-blindness-17339778/
https://www.smithsonianmag.com/science-nature/but-did-you-see-the-gorilla-the-problem-with-inattentional-blindness-17339778/
https://set.et-foundation.co.uk/professionalism/teaching-resources/critical-incident-analysis/critical-incident-analysis-for-teachers,-tutors-and-trainers/%23
https://set.et-foundation.co.uk/professionalism/teaching-resources/critical-incident-analysis/critical-incident-analysis-for-teachers,-tutors-and-trainers/%23
https://set.et-foundation.co.uk/professionalism/teaching-resources/critical-incident-analysis/critical-incident-analysis-for-teachers,-tutors-and-trainers/%23
https://set.et-foundation.co.uk/professionalism/teaching-resources/critical-incident-analysis/critical-incident-analysis-for-teachers,-tutors-and-trainers/%23
https://doi.org/ 10,1080/13537121,2014.984419
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
https://www.ujs.org.uk/ let_jewish_students_speak_for_themselves
https://www.ohchr.org/Documents/Publications/WPHRE_Phase_2_en.pdf
https://www.ohchr.org/Documents/Publications/WPHRE_Phase_2_en.pdf

United Kingdom Department of Education (Yhdistyneen kuningaskunnan opetusministeri6): "Every School
a Good School: A Guide to Managing Critical Incidents in Schools, 2014, <https://www.education-ni.gov.uk/
publications/ guide-managing-critical-incidents-schools>.

Van den Brink-Budgen, R.: "What is Critical Thinking”, if...then-verkkosivusto, <https://www.ifthen. co.uk/
about-us/what-is-critical-thinking/>.

Van den Brink-Budgen, R.: Critical Thinking for Learners: Learn the Skills of Analysing, Evaluating and Producing
Arguments (Lontoo: How to Books, 2010).

Volkov, S.: "Antisemitism as a Cultural Code: Reflections on the History and Historiography of Antisemitism in
Imperial Germany”, The Leo Baeck Institute Year Book, Vol. 23, No. 1, 1978, s. 25-46, <https://doi.org/10.1093/
leobaeck/23.1.25>.

Warin, J.: Stories of Self: Tracking Children’s Identity and Wellbeing Through the School Years (Lontoo: Trentham
Books, 2010).

Wineburg, S.: Why Learn History (When It's Already on Your Phone] (Chicago ja Lontoo: University of Chicago Press,
2018).

Wineburg, S. & McGrew, S.: "Lateral Reading: Reading Less and Learning More When Evaluating Digital
Information, Stanford History Education Group Working Paper No. 2017-A1, 9. lokakuuta 2017, Stanford History
Education Groupin verkkosivusto, <https://ssrn.com/ abstract=3048994>.

Wineburg, S., McGrew, S., Breakstone, J. & Ortega, T.: "Evaluating Information: The Cornerstone of Civic Online
Reasoning”, Stanford History Education Groupin verkkosivusto, 22. marraskuuta 2016, <http://purl.stanford.edu/

fv751yt5934 (2016)>.
Wistrich, R.: Antisemitism: The Longest Hatred (New York: Pantheon, 1992).

Woods. P.: Teacher Skills and Strategies (Lewes: The Falmer Press, 1990).

World Jewish Congress: "Anti-Semitic Symbols and Holocaust Denial in Social Media Posts”,
Juutalaisten maailmankongressin verkkosivusto, tammikuu 2018, <http://www.worldjewishcongress.
org/ download/ 3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm source=PRESS&utm campaign=3d806f4ab8-
EMAIL CAMPAIGN 2018 02 08&utm medium=email&utm term=0 c3b21e69b1- 3d806f4ab8-
&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm campaign=78bfed156d- EMAIL CAMPAIGN 2018 02 08&utm
medium=email&utm term=0 04292c525e- 78bfed156d-318920277>.

Young, M. & Muller, J.: Curriculum and the Specialisation of Knowledge: Studies in the Sociology of Education
(Abingdon: Routledge, 2016).

Zafrani, H.: Two Thousand Years of Jewish Life in Morocco (New York: KTAV Publishing House, Inc., 2005).

72 ANTISEMITISMIN KASITTELEMINEN KOULUISSA


https://www.education-ni.gov.uk/ publications/
https://www.education-ni.gov.uk/ publications/
https://www.education-ni.gov.uk/publications/guide-managing-critical-incidents-schools
https://www.ifthen.co.uk/about-us/what-is-critical-thinking/
https://www.ifthen.co.uk/about-us/what-is-critical-thinking/
https://www.ifthen.co.uk/about-us/what-is-critical-thinking/
https://doi.org/10.1093/leobaeck/23.1.25
https://doi.org/10.1093/leobaeck/23.1.25
https://ssrn.com/abstract=3048994
https://ssrn.com/abstract=3048994
http://purl.stanford.edu/fv751yt5934 (2016)
http://purl.stanford.edu/fv751yt5934 (2016)
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277
http://www.worldjewishcongress.org/download/3KVjYgi8FNOTxdWd5HeFPw?utm_source=PRESS&utm_campaign=3d806f4ab8-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_c3b21e69b1-3d806f4ab8-&utm_source=WJC+Mailing+Lists&utm_campaign=78bfed156d-EMAIL_CAMPAIGN_2018_02_08&utm_medium=email&utm_term=0_04292c525e-78bfed156d-318920277

6 LIITTEET

LIITE 1 Kansainvalisen holokaustin muistoa kunnioittavan liiton
mallimaaritelma antisemitismille %7

"[IHRA:n] 26. toukokuuta 2016 pitédméasséa kokouksessa sen 31 jasenvaltiota

hyvaksyivat ei-sitovan mallimaaritelman antisemitismille:

‘Antisemitismi on tietty juutalaisia koskeva nakemys, joka voi ilmeta vihana juutalaisia
kohtaan. Antisemitismin retoriset ja fyysiset ilmentymat on suunnattu juutalaisiin tai
muihin kuin juutalaisiin henkildihin ja/tai heidan omaisuuteensa, juutalaisyhteison
instituutioihin ja uskonnollisiin tiloihin.’

IHRA:n ohjaamiseksi tydssaan voidaan esittaa seuraavia havainnollistavia esimerkkeja:

[lmentymat saatetaan kohdistaa myds Israelin valtioon, joka syntyi juutalaiseksi yhteisoksi.
Israelin arvostelua samalla tavalla kuin mita tahansa muuta maata ei kuitenkaan voida pitaa
antisemitismina. Antisemitismi syyttaa yleisesti juutalaisia salaliitosta, jolla vahingoitetaan
ihmiskuntaa, ja sen perusteella juutalaisia syytetaan usein siita "miksi asiat menevat pie-
leen”. Syytokset esitetaan puhuttuna, kirjoitettuna, kuvallisessa muodossa tai tekoina ja
niissa kaytetaan uhkaavia stereotypioita ja negatiivisia luonnehdintoja.

Nykypaivan esimerkkeihin antisemitismista julkisessa elamassa, tiedotusvalineissa, kou-
luissa, tyopaikoilla ja uskonnollisessa eldmassa voivat yleinen asiayhteys huomioon ottaen
kuulua seuraavat, kuitenkaan niihin rajoittumatta:

e Kehottaminen juutalaisten tappamiseen tai vahingoittamiseen radikaalin ideologian tai
uskonnollisen aarililkkeen nimissa, tallaisen teon avustaminen tai perusteleminen.

e Uhkaavien, epainhimillistavien, demonisoivien tai stereotyyppisten vaitteiden esittaminen
juutalaisista sinansa tai juutalaisten vallasta kollektiivisesti, kuten, mutta ei yksinomaan,
vaitteiden esittaminen myytista, jonka mukaan juutalaisilla on maailmanlaajuinen sala-
liitto tai etta he valvovat tiedotusvalineitd, taloutta, hallitusta tai muita yhteiskunnan insti-
tuutioita.

e Juutalaisten syyttaminen ihmisina, jotka ovat vastuussa todellisesta tai kuvitellusta yksit-
taisen juutalaisen henkildon tai ryhman vaarinkaytoksesta tai jopa teosta, jonka muut kuin
juutalaiset ovat tehneet.

e Juutalaisen vaeston kansanmurhan olemassaolon, laajuuden, mekanismien (kuten kaasu-
kammioiden) tai tarkoituksellisuuden kiistaminen kansallissosialistisen Saksan tai sen
tukijoiden ja kumppanien toimesta toisen maailmansodan aikana (holokausti).

107 Maaritelma loytyy verkosta osoitteesta <https://www.holocaustremembrance.com/fi/resources/working-definitions-charters/
kansainvalisen-holokaustin-muistoa-kunnioittavan-Liiton>.
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e Juutalaisten tai Israelin valtion syyttaminen holokaustin keksimisesta tai liioittelusta.

e Juutalaisten syyttaminen siita, etta he ovat lojaalimpia Israelille tai juutalaisten vaitetyille
maailmanlaajuisille prioriteeteille kuin omien kansakuntiensa eduille.

e |tsemaaraamisoikeuden kieltaminen juutalaiselta vaestolta esimerkiksi vaittamalla, etta
Israelin valtion olemassaolo on rasistinen hanke.

e Kaksoisstandardien soveltaminen vaatimalla Israelilta kayttaytymista, jota ei odoteta tai
vaadita miltaan muulta demokraattiselta kansakunnalta.

e Klassiseen antisemitismiin yhdistettyjen symbolien ja kuvien kaytto (esimerkiksi vaitteet
siitd, ettd juutalaiset tappoivat Jeesuksen, tai véitteet lasten rituaalimurhista (blood libel))
kuvaamaan Israelia tai israelilaisia.

e Nykypaivan Israelin politiikan vertaaminen natsien politiikkaan.

e Juutalaisten pitaminen kollektiivisesti vastuullisina Israelin valtion teoista.

Antisemitistiset teot ovat rikoksia silloin, kun ne on laissa sellaisiksi méaaritelty (esimerkiksi
holokaustin kiistaminen tai antisemitistisen materiaalin jakaminen erdissa maissal.

Rikokset ovat antisemitistisia silloin, kun hyokkaysten kohteet, joko ihmiset tai omaisuus -
kuten rakennukset, koulut, hartaudenharjoituspaikat ja hautausmaat - on valittu siksi, etta
ne ovat juutalaisia tai liittyvat juutalaisiin, tai jos kyseisia kohteita pidetaan juutalaisina tai
juutalaisiin liittyvina.

Antisemitistinen syrjinta on muiden saatavina olevien mahdollisuuksien tai palvelujen kiel-
tamista juutalaisilta, mika on monissa maissa lain vastaista.
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LIITE 2 Kansainvalisen holokaustin muistoa kunnioittavan
liiton mallimaaritelma holokaustin kieltamiselle ja
vaaristelylle'®®

Tama maaritelma ilmaisee tietoisuutta siita, etta holokaustin kieltaminen ja vaaristely on
kyseenalaistettava ja tuomittava kansallisesti ja kansainvalisesti ja etta niita on tarkastel-
tava globaalilla tasolla. Nain ollen IHRA hyvaksyy tyovalineekseen seuraavan ei-sitovan
mallimaaritelman.

Holokaustin kieltaminen on diskurssia ja propagandaa, joka kieltaa historiallisen todelli-
suuden ja natsien yhteistyokumppaneineen toisen maailmansodan aikana toimeenpane-
man, holokaustina tai shoahina tunnetun juutalaisten tuhoamisen todellisen laajuuden.
Holokaustin kieltamisella viitataan erityisesti kaikkiin pyrkimyksiin vaittaa, ettd holokaustia/
shoahia ei tapahtunut.

Holokaustin kieltamiseen voi kuulua paaasiallisten tuhoamismenetelmien (kuten kaasukam-
mioiden, joukkoteloitusten, ndannyttamisen ja kiduttamisen) kaytdn tai juutalaisten kansan-
murhan tarkoituksellisuuden julkinen kieltaminen tai niita koskevien epailysten esittaminen.

Holokaustin kieltaminen eri muodoissaan on yksi antisemitismin ilmentyma. Kieltamalla juu-
talaisten kansanmurhan tapahtuminen pyritaan vapauttamaan kansallissosialismi ja antise-
mitismi vastuusta tai syyllistymisesta juutalaisten kansanmurhaan. Holokaustin kieltamisen
muotoihin kuuluu myos juutalaisten syyttaminen joko shoahin liioittelemisesta tai jopa sen
keksimisesta poliittisten tai taloudellisten hydtyjen toivossa, jolloin shoahia itsedan pidetaan
juutalaisten punoman salaliiton tuloksena. Tallaisen kieltamisen tarkoituksena on tehda juu-
talaisista syyllisia ja antisemitismista legitiimia.

Holokaustin kieltamisen tavoitteena on usein eksplisiittisen antisemitismin palauttaminen
arvoonsa seka kieltamisen kohteena olevien tapahtumien mahdollistaneiden olosuhteiden ja
poliittisten ideologioiden edistaminen.

Holokaustin vaaristelylla viitataan muun muassa seuraaviin toimiin:

1. Tarkoitukselliset pyrkimykset puolustella holokaustia tai sen padelementteja, kuten nat-
si-Saksan yhteistyokumppaneita ja liittolaisia, tai vahatella niiden vaikutusta

2. Holokaustin uhrilukujen huomattava vahattely tunnustettujen lahteiden vastaisesti

3. Yritykset syyttaa juutalaisia oman kansanmurhansa aiheuttamisesta

4. Holokaustin myonteisena historiallisena tapahtumana esittavat lausunnot: Tallaiset lau-
sunnot eivat ole holokaustin kieltamista mutta liittyvat siihen laheisesti antisemitismin
radikaalina muotona. Niissa saatetaan esittaa, etta holokaustissa ei edetty tarpeeksi pit-
kalle tavoiteltaessa "juutalaiskysymyksen lopullista ratkaisua”.

5. Yritykset hamartaa vastuuta natsi-Saksan suunnittelemien ja operoimien keskitys- ja
kuolemanleirien perustamisesta syyttamalla asiasta muita valtioita tai etnisia ryhmia

108 Mairitelma loytyy verkosta osoitteesta <https://www.holocaustremembrance.com/resources/working-definitions-charters/
working-definition-holocaust-denial-and-distortion>.
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